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HANDBUCH

ZU DIESEM BUCH

Dieses Buch wendet sich an Expertinnen und Experten, also Prufende, Lehrkrafte und Kurstrager, die
DaF-Unterricht anbieten und Teilnehmer*innen auf die Module des Goethe-Zertifikats C1 vorbereiten
maochten.

Kapitel 1 bietet einen Uberblick Ober die Prufung in Kurzform. Kapitel 2 erldutert den Prozess der Pri-
fungsentwicklung und gibt Auskunft daruber, welche Entwicklungsschritte unternommen wurden, um
die Qualitatsstandards fUr Sprachprufungen einzuhalten. Kapitel 3 beschreibt das der Prifung zugrunde
liegende theoretische Konstrukt, definiert detailliert, was gemaR dem ,Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen fUr Sprachen - Begleitband” unter kompetenter Sprachbeherrschung auf der Stufe C1
zu verstehen ist, und erlautert, wie diese Definition in der Profung umgesetzt wird. Das Konstrukt
basiert auf dem kommunikativen und handlungsorientierten Ansatz sowie auf den von den sprachlich
Handelnden eingesetzten Strategien. Kapitel 4 beschreibt die vier fertigkeitsbezogenen Module der
Prufung Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen sowie die jeweiligen Prufungsziele, -formen und Aufga-
bentypen und nennt die zugrunde liegenden Kann-Beschreibungen. Bei den produktiven Fertigkeiten
illustrieren Beispiele von Teilnehmern und Teilnehmerinnen, wie die Aufgaben erfolgreich umgesetzt
werden konnen.

Die Autorinnen
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11 TRAGER

Das Goethe-Zertifikat C1 wurde in der Zentrale des Goethe-Instituts von Bereich 41 entwickelt.

Das Goethe-Institut e. V. widmet sich im Auftrag der Bundesrepublik Deutschland der Pflege der deut-
schen Sprache im Ausland sowie der internationalen kulturellen Zusammenarbeit mit einem weltweiten
Netzwerk von 158 Instituten und Uber 300 Kooperationspartnern in Deutschland und im Ausland.

Mehr als 900.000 Prufungen des Goethe-Instituts werden jahrlich an Uber 500 Prufungsorten weltweit
abgenommen.’ Die Nachfrage nach Goethe-Zertifikaten steigt kontinuierlich. Ein wichtiger Grund dafur
ist, dass die Zertifikate weltweit anerkannt werden, zum Beispiel von zahlreichen Hochschulen in den
deutschsprachigen Landern, von Arbeitgebern und offentlichen Institutionen, beispielsweise im Visaver-
fahren.

Das Goethe-Institut bietet seit Anfang der 1960er Jahre Sprachprufungen fur Deutsch als Fremd- bzw.
Zweitsprache an, damals zunachst das Kleine und das GroBe Deutsche Sprachdiplom. Mit der Einfuhrung
des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fur Sprachen (GeR) im Jahr 2001 wurden die Prufun-
gen auf dessen Niveaustufen ausgerichtet und das Portfolio wurde vervollstandigt, so dass es nun fur
jede Niveaustufe eine Prufung fur Erwachsene gibt, bis Niveaustufe B2 auch fUr Jugendliche:

Goethe-Zertifikat At:

Start Deutsch 1
(fur Erwachsene)

Goethe-Zertifikat A1:
Fit in Deutsch 1

(fur Jugendliche) A1

Goethe-Zertifikat B1
(fur Erwachsene
und Jugendliche)

B1

Goethe-Zertifikat C1
(fr Erwachsene)

9

Goethe-Test PRO
Deutsch fur den Beruf
(Lesen und Horen)

A1-C2

Goethe-Zertifikat A2

(fOr Erwachsene)

Goethe-Zertifikat A2:
Fit in Deutsch

(fUr Jugendliche) Az

Goethe-Zertifikat B2
(fur Erwachsene
und Jugendliche)

B2

Goethe-Zertifikat C2:

GroBes Deutsches
Sprachdiplom
(fur Erwachsene)

C2

Goethe-Test PRO Pflege
Deutsch fUr Pflegeberufe

B2

Abbildung 1: Deutschprufungen des Goethe-Instituts fUr Erwachsene und Jugendliche

1
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1.2 BESCHREIBUNG DER PRUFUNG

Name

Das bisherige Goethe-Zertifikat C1 wurde von 2019 bis 2023 revidiert und Uberarbeitet. Die neu entwi-
ckelte PrUfung erschien am 01.01.2024 unter demselben Namen wie die bis dahin gultige Prifung. Sie ist
modular, d. h. die vier Fertigkeiten Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen werden einzeln als Module
abgelegt.

Sprachniveau

Mit dieser Prufung weisen Teilnehmer*innen Deutschkenntnisse auf der funften Stufe der sechsstufigen
Kompetenzskala des Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fUr Sprachen (GeR) nach. Die Stufe C1
bezeichnet die Fahigkeit zur kompetenten Sprachverwendung. Mit erfolgreichem Bestehen des Goethe-
Zertifikats C1 belegen Teilnehmer*innen, dass sie

- die deutsche Sprache im Offentlichen, akademischen und beruflichen Leben wirksam und flexibel
verwenden konnen,

- ein Spektrum anspruchsvoller und langerer Texte zu unvertrauten Themen verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen konnen,

- klar strukturierte und ausfuhrliche Texte zu verschiedenen komplexen Themen verfassen konnen,

- sich spontan und flieBend ausdricken und Uberzeugend eine Position vertreten konnen.

Zweck der Prifung
Die Prufung Goethe-Zertifikat C1 dient der Feststellung allgemeinsprachlicher Kenntnisse des Deutschen
in allen vier Fertigkeiten.

Grundlagen

Die PrUfung basiert auf dem in Form dieses Handbuchs vorliegenden Prufungszielkatalog. Sie ist dem
kommunikativen und handlungsorientierten Lehr- und Lernansatz verpflichtet. Die Prufungsteilneh-
mer*innen bewaltigen als sprachlich Handelnde kommunikative Aufgaben in den vier Fertigkeitsberei-
chen Lesen, Horen, schriftliche und mundliche Interaktion und Produktion.

Zielgruppe

Das Goethe-Zertifikat C1 richtet sich an Erwachsene mit weit fortgeschrittenen Kenntnissen des
Deutschen als Fremdsprache, die in einem deutschsprachigen Land arbeiten oder studieren mochten.
FUr Teilnehmer*innen gilt eine Altersempfehlung von mindestens 16 Jahren.

Voraussetzungen

Die Prufung ist allen Interessierten zuganglich, unabhangig davon, ob sie vorher einen Sprachkurs oder
eine bestimmte Klassenstufe besucht haben. In Sprachkursen lassen sich die notwendigen Kenntnisse
und Fahigkeiten in circa 800 bis 1000 Unterrichtseinheiten zu jeweils 45 Minuten erwerben.

Anerkennung

Das Goethe-Zertifikat C1 wird sowohl von Behdrden wie zum Beispiel Auslandsvertretungen der
deutschsprachigen Lander als auch von zahlreichen Hochschulen und Universitaten im deutsch-
sprachigen Raum als Voraussetzung fur ein Studium anerkannt.? Auch Arbeitgeber sehen die Prifung
als wichtigen Nachweis fUr Deutschkenntnisse auf hohem Niveau.

2 Siehe anerkennung-gesamtuebersicht-goethe-zertifikat_okt2021-v1.pdf.
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Externe Zertifizierung

Im Dezember 2023 hat das Goethe-Zertifikat C1 das Q-Mark der Association of Language Testers in
Europe (ALTE) erhalten. Dafur wurde ein ausfUhrlicher Auditbericht angefertigt, der die 17 ALTE-Minimal-
standards abdeckt und von einer externen Auditorin Uberpruft wurde.

Die C1-PrUfung des Goethe-Instituts steht auch Prufungsteilnehmerinnen und -teilnehmern mit spezifi-
schem Bedarf zur Verfugung. Zum Angebot gehdren unter anderem Prufungsmaterialien in Braille-Schrift
und als Screenreader-Version sowie Lippenlese- und Gebardensprachvideos fur das Modul Horen.

Das barrierefreie Online-Angebot wurde von der Einrichtung BIK (Barrierefrei Informieren und Kommu-
nizieren) und der Stiftung Pfennigparade mit ,erfullt* zertifiziert.

Module, Dauer

Die Prufung besteht aus drei schriftlichen und einem mundlichen Modul. Jedes Modul kann einzeln ab-
gelegt werden. Die schriftlichen Module prufen die Fertigkeiten Lesen, Horen und Schreiben. In den
Modulen Lesen und Horen sollen Teilnehmer*innen schriftliche und mindliche deutsche Texte verstehen.
Zu den verschiedenen Texten losen sie jeweils 30 Items. Im Modul Schreiben verfassen sie zwei Texte.
Das Modul Sprechen wird in der Regel als Paarprufung mit zwei Pruferinnen oder Prufern durchgefihrt.
In Ausnahmefallen, wenn sich nur eine Person oder eine ungerade Anzahl an Personen zur Prufung
anmeldet, wird das Modul Sprechen als Einzelprifung abgelegt.

Modul/Fertigkeit Teile Items Punkte Minuten
Lesen 4 30 100 65
Héren 4 30 100 40
Schreiben 2 100 75
Sprechen 3 100 20

Abbildung 2: Goethe-Zertifikat C1, Profungsmodule, Gewichtung, Dauer

Prifungsdurchfihrung, Zentren

Das Goethe-Zertifikat C1 wird weltweit nach einheitlichen Standards wahlweise in gedruckter, digitaler
oder barrierefreier Form durchgefuhrt. Die einheitlichen Regeln der PriufungsdurchfUhrung finden sich
in den DurchfUhrungsbestimmungen?®. Prifungszentren sind die Goethe-Institute sowie von Bereich 41
lizensierte Prufungskooperationspartner.

Da computerbasierte Prifungen weltweit technisch immer zuverlassiger durchgefUhrt werden konnen,
gibt es auch eine digitale Version der Prufung. FUr ihre Durchfuhrung gelten so weit wie moglich diesel-
ben Rahmenbedingungen wie fUr die papierbasierte Prifung.*

Bei Teilnehmerinnen und Teilnehmern mit spezifischem Bedarf kommen von Fall zu Fall angepasste
barrierefreie DurchfUhrungsverfahren zum Einsatz. Die PrUfungsinhalte sind in regularen und barriere-
freien Verfahren identisch, die Priofungsdurchfohrungen kénnen sich jedoch (technisch) unterscheiden.

3
4

DurchfUhrungsbestimmungen Goethe-Zertifikat C1.
Abrufbar auf der Homepage des Goethe-Instituts unter: https://www.goethe.de/pruefungen.

© 2024 Goethe-Institut 7 von 61


https://www.goethe.de/pro/relaunch/prf/de/Durchfuehrungsbestimmungen_C1_neu.pdf
http://www.goethe.de/pruefungen

HANDBUCH
Goethe-Zertifikat C1

1.3 PRUFUNGSERGEBNISSE, ZEUGNIS, TEILNAHMEBESTATIGUNG

Die Ergebnisse werden am Prufungszentrum direkt im Anschluss an die Profung ermittelt und je nach
Prufungszentrum innerhalb von einem Tag bis zu sechs Wochen mitgeteilt.

Um die Module Lesen und Horen zu bestehen, mUssen jeweils mindestens 18 von maximal 30 moglichen
Items richtig gelost werden, die Bestehensgrenze liegt also bei 60 Prozent. Die 30 Messpunkte werden
mit dem Faktor 2,66 multipliziert, das heift, 30 richtig geloste Items entsprechen 100 Punkten:

Messpunkte 30| 29| 28| 27| 26| 25| 24| 23| 22| 21| >
Ergebnispunkte 00 97 93 S0 87 83 8 77 73 70

> 20| 29| 18| 17| 16| 15| 14| 13| 12 1n| >»
67 63 60 57 53 50 47 43 40 37

> 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
33 30 27 23 20 19 13 10 7 3

Abbildung 3: Umrechnungstabelle Messpunkte - Ergebnispunkte

FUr die Module Schreiben und Sprechen liegt die Bestehensgrenze ebenfalls bei 60 Prozent, es mussen
also 60 Punkte von 100 erreicht werden; Naheres zur Bewertung siehe Kapitel 4.5.2.
Das Ergebnis ist folgendermafRen zu interpretieren:

Pradikat Punkte - Prozente
Sehr gut 100 - 90

Gut 89 - 80
Befriedigend 79 -70
Ausreichend 69 - 60

Nicht bestanden 5-0

Abbildung 4: Punkte und Pradikate

Die Prufungsteilnehmer*innen erhalten bei Bestehen eines Moduls eine Zeugnisurkunde.

Auf der Zeugnisvorderseite wird das Modul mit der erreichten Punktzahl ausgewiesen, die den Prozent-
werten entspricht. Bei einem Gesamtzeugnis sind alle vier Module mit den erreichten Punktzahlen ange-
geben. Auf der Zeugnisruckseite findet sich eine Erlauterung der Leistungen, die fur die Niveaustufe C1
kennzeichnend sind. Die Zeugnisse kdnnen online Uber www.goethe.de/verify auf ihre Richtigkeit Uber-
pruft werden.

Werden alle vier Module an einem Prufungstermin oder innerhalb eines Jahres an Goethe-Instituten in
der EU oder an Goethe-Instituten in Drittstaaten innerhalb eines Landes abgelegt und bestanden, kon-
nen Prufungsteilnehmer*innen ein Gesamtzeugnis erhalten, das alle vier Module ausweist. Werden zu
einem spateren Zeitpunkt ein oder mehrere Module erneut abgelegt, sind die dafUr erhaltenen Zeugnisse
mit bereits zuvor erworbenen kombinierbar. FUr nicht bestandene Module kdnnen Prufungsteilneh-
mer*innen eine Teilnahmebestatigung mit der erreichten Punktzahl erhalten.

© 2024 Goethe-Institut 8 von 61
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Entwickung des
Testformats

2.1 REFERENZSYSTEM

FUr die Entwicklung des Goethe-Zertifikats C1 ist der Gemeinsame europaische Referenzrahmen fur
Sprachen (GeR) und der 2018 erschienene Begleitband (2020 auf Deutsch) von zentraler Bedeutung. Er
liefert sprachUbergreifend einen Orientierungsrahmen fur das Sprachenlernen und ermoglicht so Uber
einzelne Sprachen hinaus die transparente Beurteilung von Fremdsprachenkenntnissen.

Der handlungs- und aufgabenorientierte Ansatz des Referenzrahmens wird auch in anderen europa-
ischen Landern bei der Vermittlung von Fremdsprachen berucksichtigt. Er definiert Sprachlerner*innen
als in sozialen Kontexten sprachlich Handelnde. Entscheidend ist die Bewaltigung realitatsnaher kom-
munikativer Aufgaben durch die Lerner*innen. So bilden der GeR und sein Begleitband sprachliches
Koénnen in realitatsnahen sogenannten Kann-Beschreibungen ab. Dabei handelt es sich um empirisch
validierte, positiv formulierte Satze, die ausdrucken, was Lerner*innen auf der jeweiligen Stufe sprach-
lich zu leisten imstande sind.> Dadurch riicken pragmatische und soziokulturelle Aspekte der Sprache
sowie der Umgang mit verschiedenen Textsorten in den Mittelpunkt.

Das Modell des GeR hat sechs Stufen: A1 (,Breakthrough®) und A2 (,Waystage™) als elementare Sprach-
verwendung, B1 (,Threshold®) und B2 (,Vantage") als selbststandige sowie C1 (,Effective Operational
Proficiency”) und C2 (,Mastery®) als kompetente Sprachverwendung

Das Goethe-Zertifikat C1 ist auf der funften Stufe des GeR angesiedelt. Sein Einfluss auf die Entwicklung
des Goethe-Zertifikats C1 zeigt sich beispielsweise in der Einteilung der Prufung in die vier Module
Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen, die jeweils eine Fertigkeit Uberprufen: Leseverstehen, Horverstehen,
schriftliche bzw. mundliche Produktion und Interaktion. Handlungs- und Realitatsorientierung der Auf-
gaben wurden bei der Wah! der Kontexte, Textsorten und produktiven Aufgaben berucksichtigt.
Prufungsteilnehmer*innen sollen auf C1-Niveau nachweisen, dass sie mit Textsorten wie zum Beispiel
(popular-)wissenschaftlichen Artikeln oder Vortragen umgehen konnen. Sie mussen zeigen, dass sie den
Texten auch dann gezielt Informationen entnehmen kénnen, wenn diese unbekannte Worter enthalten.

Der modulare Ansatz des Goethe-Zertifikats C1 tragt dem Portfolio-Gedanken Rechnung, also dem indivi-
duellen Kompetenzprofil, wie es auch im Begleitband des GeR dargestellt ist (siehe Kapitel 2.7).
Lerner*innen konnen ihre Kompetenz in den Fertigkeiten gesondert nachweisen. Eine Person, die in den
rezeptiven Fertigkeiten das Niveau C1 erreicht, in den produktiven aber B2, kann sich mit dem Goethe-
Zertifikat B2 in einer Fertigkeit und mit dem Goethe-Zertifikat C1 in einer anderen prufen lassen und
jeweils ein Modulzeugnis erhalten. Dieses Vorgehen wird den individuellen Ansprichen und Zielen der
einzelnen Lerner*innen gerecht und sorgt fUr Erfolgserlebnisse. Gleichzeitig werden durch die Modulari-
tat hohe Anspruche an sprachliches Kénnen aufrechterhalten, indem jede Fertigkeit einzeln bezogen auf
das Niveau C1 betrachtet wird. Die Fertigkeiten sind nicht gegenseitig ausgleichsfahig, das heift, in
jedem Modul ist eine Mindestpunktzahl erforderlich. Dieser Aspekt befriedigt die Anspriche anerken-
nender Stellen, da Informationen zu jeder Fertigkeit einzeln ausgewiesen werden und je nach Bedarf
gewichtet werden konnen.

> Vgl. Schneider/North (2000).
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Testformats

Die Entwicklung des Goethe-Zertifikats C1 greift auf eine Reihe von Zusatzmaterialien zum GeR zur(ck,
darunter ,Profile Deutsch.® Wahrend der Referenzrahmen und das ,Europaische Sprachenportfolio®’
sprachenUbergreifend konzipiert sind, konkretisiert ,Profile Deutsch” die Niveaubeschreibungen fur die
deutsche Sprache. Bei der Entwicklung des Goethe-Zertifikats C1 war ,Profile Deutsch® im Hinblick auf
die sprachlichen Mittel und die von den Lernerinnen und Lernern anzuwendenden kommunikativen
Lern- und PrUfungsstrategien von Bedeutung.

Die Anpassung an die Niveaus des Referenzrahmens geschah auf der methodischen Basis des ,Manual
for Relating Language Examinations to the Common European Framework of Reference for Languages®
des Europarates® und des ,Aligning Language Education with the CEFR: A handbook™®. Neben dem kon-
sequenten Heranziehen der Deskriptoren bei der Konzeption der Prufungsaufgaben und der Bewer-
tungskriterien kommen dem Standard-Setting fur die rezeptiven und dem Benchmarking fUr die produk-
tiven Teile entscheidende Rollen zu. Bei diesem Entwicklungsschritt geht es um die nachvollziehbare
Positionierung der Prufung auf der entsprechenden Stufe des Referenzrahmens. An diesen Veranstaltun-
gen nehmen ausgewiesene Testexpertinnen und -experten, Sprachlehrende und Vertretungen aus Hoch-
schulen, Politik und Bildung, auch aus anderen Landern, teil. Die Veranstaltung zum Goethe-Zertifikat C1
fand Anfang 2023 online mit 38 Expertinnen und Experten an mehreren Tagen statt. Die Teilneh-
mer*innen arbeiteten in zwei Gruppen: Eine Gruppe beschaftigte sich mit den rezeptiven Fertigkeiten,
die andere mit den produktiven. Ziel war der Nachweis, dass die Prufungsanforderungen und die damit
erhobenen Leistungen der Teilnehmer*innen der Definition des C1-Niveaus im Referenzrahmen ent-
sprechen. Zudem sollte festgestellt werden, wo in den vier Modulen jeweils die Bestehensgrenze liegen
sollte (Cut-off). Zuerst machten sich die Teilnehmer*innen in der Familiarisierungsphase mithilfe der
Kann-Beschreibungen und anhand von extern erstellten Beispielaufgaben bzw. Leistungen mit der
Niveaustufe vertraut. AnschlieBend wurden die Aufgabenstellungen und die dazugehorigen Erprobungs-
ergebnisse diskutiert.

Zur Einschatzung der Lese- und HOritems wurden statistische Daten aus der Itemanalyse genutzt (siehe
Kapitel 2.6). FUr den schriftlichen und mundlichen Ausdruck wurden Leistungsbeispiele ausgewahlt, die
das Anforderungsniveau der Aufgaben belegen sollten. Diese wurden auf ihre Schwierigkeit hin einge-
schatzt. Zudem wurden Leistungen der Teilnehmer*innen aus der Erprobung mit bereits standardisierten
Beispielen auf der Niveaustufe C1 aus Zusatzmaterialien zum GeR verglichen, die damit als Vergleichs-
punkt fur die Prifungsleistungen des Goethe-Zertifikats C1 dienen.

2.2 QUALITATSSTANDARDS

Das Goethe-Institut ist eines der Grondungsmitglieder der Association of Language Testers in Europe
(ALTE). Die ALTE wurde 2003 als Nichtregierungsorganisation (NGO) in den Europarat aufgenommen und
berat diesen laufend in Fragen der Leistungsmessung und Zertifizierung.

Im Januar 2024 erhielt die revidierte Prufung Goethe-Zertifikat C1 nach einer Evaluierung das Qualitats-
siegel, das sogenannte Q-mark der Association of Language Testers in Europe (ALTE).™® Um dieses zu
erhalten, muss ein Vollmitglied in seiner Funktion als Prufungsanbieter bei der Profungsentwicklung,
Durchfuhrung und Logistik, Bewertung und Benotung, Analyse sowie Kommunikation der Ergebnisse die
in Abbildung 3 aufgelisteten 17 Mindeststandards einhalten” Die Einhaltung bzw. Umsetzung dieser
Standards wird durch sogenannte ALTE-Audits unter Berucksichtigung des Verwendungszwecks Uber-
prUft. Somit ist gewahrleistet, dass das Goethe-Zertifikat C1 fUr offizielle Anerkennungszwecke wie bei-
spielsweise Visaverfahren angemessen ist.

Glaboniat u. a. (2005).

Europaisches Sprachenportfolio (2008).
Europarat (2009).

ALTE et al. (Hg.)(2022).
https://www.alte.org/Setting-Standards.
ALTE Mindeststandards auf: www.alte.org.

w0 o N D
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Mindeststandards zur Sicherstellung von Qualitit in Prifungen der ALTE

Prifungsentwicklung

1. Beschreiben Sie die Ziele der Prufung sowie die Verwendungssituationen und die Adressaten, fur die sie geeignet ist.

2. Stellen Sie sicher, dass sich thre Prifung auf ein theoretisches Konstrukt bezieht, z. B. auf ein Modell der kommuni-
kativen Kompetenz.

3. Definieren Sie die Anforderungen, die Sie an die Auswahl und das Training von Testkonstrukteuren stellen. Beziehen
Sie das Urteil von Expertinnen bzw Experten in Form von Gutachten sowohl in die Prifungsentwicklung als auch in
die Revision ein.

4. Stellen Sie sicher, dass die verschiedenen Testsatze einer Prufung, die an unterschiedlichen Terminen eingesetzt
werden, vergleichbar sind. Dies betrifft sowoh! den Prufungsinhalt und die DurchfUhrung als auch die Notengebung,
die Festsetzung der Bestehensgrenze und die statistischen Werte der Aufgaben.

5. Wenn Ihre Prifung sich auf ein externes Referenzsystem bezieht (z. B. den Gemeinsamen europaischen Referenz-
rahmen), stellen Sie sicher, dass Sie diesen Bezug durch ein angemessenes methodisches Vorgehen nachweisen.

Durchfihrung / Logistik

6. Stellen Sie sicher, dass alle Prufungszentren, die |hre Prufung durchfUhren, anhand von klaren und transparenten
Kriterien ausgewahlt werden und dass ihnen die Profungsordnung bekannt ist.

7. Stellen Sie sicher, dass die Prifungsunterlagen in einwandfreier Form und auf sicherem Postweg an die lizenzier-
ten Prufungszentren verschickt werden, dass die Organisation der Prufungsdurchfohrung einen sicheren und nach-
vollziehbaren Umgang mit allen Prufungsunterlagen erlaubt und dass die Vertraulichkeit aller Daten und Unterlagen
garantiert ist.

8. Stellen Sie sicher, dass lhre Organisation der PrufungsdurchfUhrung eine angemessene UnterstUtzung der Kundinnen
und Kunden vorsieht (z. B. Telefon-Hotline, Internet-Service).

9. Gewabhrleisten Sie die Sicherheit und Vertraulichkeit der Prufungsergebnisse und Zeugnisse sowie aller damit verbun-
denen Daten. Stellen Sie sicher, dass Sie die gultigen Datenschutzbestimmungen einhalten und dass Sie die Kandida-
tinnen und Kandidaten Uber ihre Rechte - auch hinsichtlich der Einsicht ihrer Profungsunterlagen - informieren.

10. Stellen Sie sicher, dass Sie bei der DurchfUhrung Ihrer Prufungen Vorkehrungen treffen fUr Kandidatinnen und Kandi-
daten mit Behinderungen.

Bewertung / Benotung

1. Stellen Sie sicher, dass die Bewertung der Leistungen der Kandidatinnen und Kandidaten so korrekt und zuverlassig
ist, wie die Art der Prufung es erforderlich macht.

12. Stellen Sie sicher, dass Sie einen Nachweis daruber erbringen kénnen, wie die Bewertung durchgefUhrt wird, wie
die Zuverlassigkeit der Bewertung hergestellt wird und wie Informationen Uber die Qualitat der Pruferinnen und
Prufer sowie der Bewerterinnen und Bewerter fUr den schriftlichen und mundlichen Ausdruck erfasst und analysiert
werden.

Analyse der Ergebnisse

13. FUhren Sie Erprobungen mit einer reprasentativen und angemessenen Population durch, um Daten zu der Prufung
zu erhalten und zu analysieren. Weisen Sie nach, dass die Ergebnisse der Teilnehmerinnen und Teilnehmer eine
Folge ihrer Leistungsfahigkeit sind und nicht durch andere Faktoren verursacht werden, wie z. B. Muttersprache,
Herkunftsland, Geschlecht, Alter und ethnische Zugehorigkeit.

14. Stellen Sie sicher, dass die Erprobungsdaten fur die statistischen Analysen (z. B. um die Schwierigkeit und die Trenn-
scharfe der einzelnen Items und die Reliabilitat sowie den Messfehler der gesamten Prifung zu ermitteln) mithilfe
von reprasentativen und angemessenen Populationen gewonnen werden.

Kommunikation mit Beteiligten
15. Stellen Sie sicher, dass Sie den Kandidaten bzw. Kandidatinnen und den Prufungszentren die Prifungsergebnisse
schnell und auf klare Weise mitteilen.

16. Informieren Sie Ihre Kunden (Testzentren, Kandidatinnen und Kandidaten) Uber den angemessenen Einsatz der
Prufung, die Prufungsziele, den Nachweis, den die PrUfung erbringt, und Uber die Reliabilitat der Prifung.

17. Stellen Sie Ihren Kundinnen und Kunden klare Informationen zur Verfugung, die es ihnen ermoglichen, die Ergebnisse
zu interpretieren und den Leistungsnachweis angemessen zu verwenden.

Abbildung 5: Mindeststandards zur Sicherstellung von Qualitat in Prufungen der ALTE
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2.3 ARBEITSSCHRITTE ENTWICKLUNG

Bei der Entwicklung des Testformats Goethe-Zertifikat C1 wurde nach untenstehenden methodischen
Schritten vorgegangen.

Auftragserteilung

Situationsanalyse Zielgruppenanalyse

v | v '

Rahmenbedingungen
(Ort, Zeit, Auswertung)

Medium Niveaubestimmung

Testspezifikation:

> Definition des
Testkonstrukts
Bewertungs-
Textsorte Aufgabentyp Kkriterien

i

Entwurf von Prototypen
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!

Begutachtung des
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|

Erstellung der
Erprobungsfassung

Abbildung 6: Arbeitsschritte der Testentwicklung

Diese Schritte begrunden in ihrer Gesamtheit die Validitat der Prifung im Sinne des ,Validation Argu-
ment" von Michael Kane (2008)." Ziel des Goethe-Instituts bei dieser Entwicklung war es, sein welt-
weites Prufungsangebot kundenorientiert und auf dem neuesten Stand der Fachwissenschaft zu halten.
Das bedeutet, dass die Prufung mit demselben oder geringerem Zeitbedarf fUr die Teilnehmer*innen
moglichst valide und zuverlassig sein sollte.

12 Vgl. auch Bachman / Palmer (2010).
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Durch die Modularisierung wird die Berucksichtigung von individuellen Kompetenzprofilen der Teilneh-
mer*innen ermoglicht: In der neuen Prufung kénnen die vier Fertigkeiten separat oder - wie bisher - als
Gesamtprufung abgelegt werden. Damit bietet das Goethe-Institut nun ein homogenes System der
modularen Sprachprufungen fur Deutsch vom Niveau B1 bis C2.

Teilnehmer*innen sollen in der Prufung zeigen, dass sie den vielfaltigen Anforderungen der realen Welt
gewachsen sind. Es wurden Themen und Inhalte gewahlt, die fur die Zielgruppe relevant sind und sich
an ihrer Lebenswelt bzw. ihren Bedurfnissen orientieren. Die Aufgaben sind handlungsorientiert.

Durch die Arbeitsschritte der Testentwicklung und der sich anschlieRenden Fortschreibung der Prufung,
die sich mit der Erstellung von Prifungsaufgaben befasst, konnen zentrale Qualitatsstandards fur
Sprachprufungen gewahrleistet werden.

Validitat: FUr die rezeptiven Module wurde auf bewahrte Formate der bisherigen Goethe-Zertifikate
zuruckgegriffen. Mit den beschriebenen methodischen Schritten der Erstellung und Auswertung von
Prufungsaufgaben und mit der detaillierten Beschreibung des Konstrukts wurde sichergestellt, dass die
Prufungssatze gleichbleibend aussagekraftig sind und eindeutig interpretiert werden konnen.

Reliabilitat: Um verlassliche Aussagen Uber das sprachliche Konnen der Teilnehmer*innen zu treffen,
wird in jedem Modul eine grogtmogliche Zahl an unabhangigen Messungen vorgenommen. Bei der
Bewertung der produktiven Leistungen wird durch den Einsatz von jeweils zwei zertifizierten Profer-
innen und PrUfern bzw. Bewerterinnen und Bewertern ein hohes MaR an Verlasslichkeit erzielt.

Praktikabilitat: Die Praktikabilitat betrifft verschiedene Aspekte, bei der DurchfUhrung beispielsweise
die Zeitdauer und das Medium, also papierbasiert oder digital. Die EinfUhrung einer digitalen Version
der Prufung ist sehr aufwandig und wird deshalb in mehreren Schritten stattfinden. Bei diesem Prozess
werden die Goethe-Institute vorangehen, die bereits die Prufungen Goethe-Zertifikat B1 und Goethe-
Zertifikat B2 digital durchfUhren. In allen anderen Zentren wird die digitale Version der Prufung nach
und nach weltweit implementiert.

Objektivitat: Die Prifung wird unter standardisierten Bedingungen durchgefUhrt. Der Einsatz von zwei
geschulten PrUfenden pro Teilnehmer*in zur Bewertung von Schreiben und Sprechen gewahrleistet
objektive Ergebnisse.

Fairness: Die Prufung bzw. ihre Inhalte sind fur alle Teilnehmer*innen so fair wie moglich - unabhangig
beispielsweise von Geschlecht, ethnischer Herkunft oder soziokultureller Zugehorigkeit.

2.4 ERSTELLUNG DER TESTVERSIONEN

Um eine Prufung regelmaRig weltweit anbieten zu kdnnen, wird eine groBere Anzahl an Prufungssatzen,
die in Struktur und Schwierigkeitsgrad gleich sind, erstellt. Gemal Mindeststandard 4 der ALTE mussen
die Testversionen miteinander vergleichbar sein.” Die technische Grundlage fur die Vergleichbarkeit
von Inhalt und Schwierigkeit ist eine Itembank. Dort sind die erprobten und verabschiedeten Prifungs-
aufgaben gespeichert. Am Prozess der Itemerstellung sind Testautorinnen und -autoren, Gutachter*innen
sowie Redakteurinnen und Redakteure beteiligt. Alle Mitwirkenden sind durch langjahrige Erfahrung mit
dem Sprachniveau C1 vertraut. Wahrend des gesamten Erstellungsprozesses der Aufgaben arbeiten die
Zustandigen in einer Itembank.

Die Prufungsentwicklerinnen legen Formate und Situierungen der Aufgaben fest. Ausgebildete Test-
autorinnen und -autoren mit Lehrerfahrung auf der Niveaustufe C1, teilweise auch mit Erfahrung als
Lehrwerksautorinnen und -autoren erstellen dann die PrUfungsaufgaben. FUr die Auswahl geeigneter

B Vgl. Kapitel 2.3.
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Materialien aus einem breiten Sortiment an Quellen wie zum Beispiel Internet, Zeitungen, Fachzeit-
schriften, Broschuren und Radiosendungen erhalten die Testautorinnen und -autoren detaillierte Vorga-
ben. Sprachlich orientieren sie sich an den C1-Deskriptoren des GeR sowie an dem entsprechenden
Wortschatz- und Grammatikinventar in ,Profile Deutsch”. TestentwUrfe werden mithilfe einer Checkliste
durch mindestens zwei fachlich versierte Gutachter*innen eingeschatzt und bewertet. Ein Redaktions-
team finalisiert und verabschiedet gemeinsam die Erprobungs- und Endfassungen. Prufungsaufgaben,
die die Erprobung erfolgreich durchlaufen haben, werden in der Itembank live geschaltet. Damit kann
die Aufgabe in einer EchtprUfung verwendet werden.

2.5 QUALITATIVE VALIDIERUNG

Der sogenannte Modellsatz ist der erste Prifungssatz und damit der Prototyp. Orientiert an dessen
Fertigkeiten, Teilen, Aufgaben, Items, Antwortformaten und Zeitlimits werden alle weiteren Profungs-
satze erstellt. Der Prototyp wurde einer Reihe von Validierungsschritten unterzogen, um das Testformat
zU optimieren. Dazu zahlen qualitative Verfahren wie auch quantitative bzw. empirische Methoden.
Qualitative Daten werden in vier Formaten gesammelt und ausgewertet:

- schriftliche Gutachten,

- strukturierte Ruckmeldungen von Teilnehmerinnen und Teilnehmern auf Evaluationsbogen sowie
- Einschatzungen von Lehrenden, ebenfalls strukturiert im Rahmen von Evaluationsbogen.

- Standard-Setting und Benchmarking

Gutachten

Die qualitative Begutachtung der Aufgaben wurde von drei externen Gutachterinnen und Gutachtern
vorgenommen: Sybille Bolton, ehemalige Testentwicklerin und Individual Expert bei der ALTE, Peter
Kiefer, ebenfalls ehemaliger Testentwickler sowie Ina Ferbezar, Vertreterin der Universitat Ljubljana in
der ALTE. Die externen Expertinnen und Experten bestatigten das sprachliche Niveau der Texte und
Aufgaben als der Definition C1 des GeR angemessen. Anpassungen auf Grundlage der fachlichen Gutach-
ten wurden vorgenommen. Bei den rezeptiven Teilen wurde der ausschlieBliche Einsatz von geschlosse-
nen Aufgabenformaten befUrwortet.

Deutschsprachige Vergleichsgruppen

Eine Erprobung mit einer muttersprachlichen Vergleichsgruppe (bestehend aus zehn Erwachsenen
zwischen 25 und 30 Jahren) wurde vorgenommen, um die Validitat des Tests zu untermauern. Dabei
werden sprachliche Schwierigkeiten von anderen Anforderungen, zum Beispiel kognitiven, separiert.
FUr die Exploration des Losungsverhaltens und -erfolgs bearbeiteten L1-Sprecher*innen des Deutschen
die Hor- und Leseaufgaben des Modellsatzes, um so zusatzliche Evidenz fur die Validitat dieser Formate
zu gewinnen. Im Fokus stand dabei die Performanz der Aufgaben, weniger die der Teilnehmer*innen.
Nach der Bearbeitung der Testaufgaben konnten sich die Untersuchungsteilnehmer*innen mundlich oder
schriftlich zu ihrem Vorgehen aukern und die bearbeiteten Aufgaben auf einem Evaluationsbogen
kommentieren. Eine Analyse der Beobachtungen erlaubte es, konkrete Vorschlage fur die Revision des
Erprobungssatzes, fur die Konstruktion neuer Aufgaben und fur die Durchfuhrung der Prufung zu for-
mulieren. Einzelne Aufgaben, die inhaltlich als problematisch benannt wurden und auch beim Ldsungs-
verhalten auffallig waren, wurden fUr die Endfassung verandert oder entfernt.

Validierung der Bewertungskriterien zu den produktiven Leistungen

Um besser zu verstehen, wie Bewertungskriterien konzipiert sein mussen, damit sie moglichst faire,
objektive und reliable Beurteilungen ermoglichen und zu aussagekraftigen Leistungsbewertungen fuh-
ren, wurden die entwickelten Bewertungskriterien von einer Gruppe aus erfahrenen Lehrkraften sowie
Expertinnen und Experten angewendet. UberprUft werden sollte unter anderem, ob sich eine hohe Uber-
einstimmung zwischen den Bewerterinnen und Bewertern ergibt (Interrater-Reliabilitat). Befunde dieser
Untersuchung flossen in den Entwicklungsprozess der Kriterien ein und trugen dazu bei, die Qualitat der
Bewertungskriterien sowie der Trainingsmaterialien fUr Bewerter*innen zu optimieren.
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Schreiben

Zur Validierung des Moduls Schreiben wurde die Aufgabenstellung auf Verstandlichkeit und Realitats-
bezug Uberpruft. Dazu wurden Leistungsbeispiele aus verschiedenen Landern und von Kursteilneh-
merinnen und -teilnehmern der Volkshochschule Munchen gesammelt. Deutschlehrende vor Ort nahmen
mithilfe der zentral erstellten Bewertungskriterien eine erste Einschatzung vor. Eine zweite Bewertung
erfolgte durch das Entwicklerteam sowie externe Expertinnen und Experten. So wurden die Praktikabili-
tat der Bewertungskriterien untersucht und geeignete Beispiele fUr Schulungs- und Trainingszwecke
ausgewahlt.

Sprechen

Bei der Validierung des Moduls Sprechen wurde mithilfe von Filmaufnahmen UberpruUft, ob die Aufga-
benstellung verstandlich und realitatsbezogen war. Die Teilnehmer*innen aus verschiedenen Landern
besuchten entweder einen Kurs am Goethe-Institut Madrid, am Goethe-Institut MUnchen oder lernten
an einer anderen Institution in Munchen. Die erste und zweite Bewertung wurde jeweils durch das Ent-
wicklerteam, externe Expertinnen und Experten sowie praktizierende Lehrkrafte vorgenommen.

Eine Auswahl geeigneter Beispiele diente der Erstellung von Schulungs- und Trainingsmaterialien fur
Bewerter*innen.

2.6 QUANTITATIVE VALIDIERUNG

Quantitative Daten werden durch Erprobungen gewonnen. Um die Qualitat zu sichern und zu verbes-
sern, ist es daher wichtig, die AufgabenentwUrfe vor dem Einsatz als echte Prifung zu erproben. Ziel
der quantitativen Verfahren ist es, anhand einer reprasentativen Gruppe herauszufinden, in welchem
MaRe die Prufungsaufgaben im Hinblick auf Inhalt, Schwierigkeitsgrad und Trennscharfe angemessen
sind. Empirisch gemessen wird also, wie schwer die Module sind und ob die Aufgaben angemessen

in Teilgruppen unterschiedlicher Leistungsfahigkeit differenzieren. Die Ergebnisse dieser Probelaufe
werden ausgewertet und analysiert. Durch diese Probelaufe werden auch Erkenntnisse Uber Praktikabi-
litat und Akzeptanz gewonnen.

Erprobung

Die Aufgaben fUr den Modelltest wurden im Zeitraum von 2019 bis Anfang 2021 unter Prufungsbedin-
gungen an 25 Goethe-Instituten sowie Prufungskooperationspartnern im In- und Ausland erprobt. Bei
der Auswahl der Zentren wurde auf eine reprasentative geografische Streuung geachtet. Dies zeigt sich
an Uber 30 verschiedenen L1-Sprachen. Die Teilnehmer*innen waren mehrheitlich zwischen 16 und 30
Jahren alt und haben mehr als 10 Jahre eine Schule besucht. Mehr als die Halfte studierte an einer
Hochschule oder hatten schon ihren Abschluss. Folgende Hauptgrunde gaben die Teilnehmer*innen for
den Erwerb des Goethe-Zertifikats C1 an™

- Um in Deutschland zu studieren
- Aus beruflichen Grunden
- Aus Interesse an der deutschen Sprache und Kultur

Die Losungen der circa 300 Teilnehmer*innen zu den Modulen Lesen und Horen wurden erfasst und
statistisch analysiert. Beim Modul Schreiben wurden zusatzlich zu eingereichten Leistungsbeispielen
Musterbewertungen angefertigt. Die Aufgaben des Moduls Sprechen wurden mit Kursteilnehmerinnen
und -teilnehmern verschiedener Goethe-Institute in simulierten Prufungen ausprobiert. Zu allen Teilen
wurden die erprobenden Lehrkrafte bzw. Durchfuhrenden mit einem Fragebogen um eine qualitative
Einschatzung der Prufungsaufgaben gebeten. Sie beurteilten die Erprobungsfassungen inhaltlich mit
Blick auf die Akzeptanz durch ihre Teilnehmer*innen mehrheitlich positiv.

14 Mehrfachnennungen waren moglich.
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Statistische Analyse

Die Ergebnisse der quantitativen Analysen bilden die Basis fur die ErfUllung des Standards 14 der ALTE-
Mindeststandards: ,Stellen Sie sicher, dass die Erprobungsdaten fur die statistischen Analysen (z. B. um
die Schwierigkeit und die Trennscharfe der einzelnen Items und die Reliabilitat sowie den Messfehler
der gesamten Prufung zu ermitteln) mithilfe von reprasentativen und angemessenen Populationen
gewonnen werden.”

Mithilfe der statistischen Analysen war es auRerdem moglich, die Erprobungsergebnisse in Relation zum
Zielniveau C1 zu setzen und so zu garantieren, dass die Aufgaben dem Niveau entsprechen. Das wird
dadurch gewahrleistet, dass die Aufgaben in Beziehung zu sogenannten Ankern gesetzt werden.

Die Schwierigkeitswerte dieser Anker wurden im ,ALTE Can-do Project” parallel fUr eine Reihe von euro-
paischen Sprachen, beispielsweise Englisch, Deutsch und Italienisch, gewonnen.'® Der Modellsatz und
seine Werte dienen als VergleichsgroRe fur die Prufungssatze. Jeder Prifungssatz soll - abgesehen von
einer festgelegten geringen Marge - dieselbe Schwierigkeit haben.

FUr die Analysen wurden sowohl Item-Response-Verfahren (IRT) als auch klassische Analyseverfahren
eingesetzt. Um eine Rasch-Analyse vornehmen zu konnen, wurden bei den Erprobungen die bereits
erwahnten Anker als Bezugspunkte eingesetzt. Durch diese Methode ist es moglich, eine zutreffende
Niveaubestimmung der neuen Prufungsaufgaben unabhangig von der relativen Starke oder Schwache
der Probandinnen und Probanden zu gewahrleisten.
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Abbildung 7: Ergebnis der zweiten Erprobung der Module Lesen und Horen zum Goethe-Zertifikat C1

Vgl. Kapitel 2.2.
16 Vgl. Europarat (2001), Appendix D, S. 232-244.
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Abbildung 7 zeigt das Ergebnis der zweiten Erprobung des C1-Modellsatzes. Die Zahlen auf der rechten
Seite der senkrechten Linie zeigen die analysierten Items, ihre Position auf der Schwierigkeitsskala und
ihre relative Position zueinander sowie zu den Erprobungsteilnehmerinnen und -teilnehmern. Diese
werden durch X" auf der linken Seite der senkrechten Linie symbolisiert, wobei jedes ,X" fir mehr als
eine*n Teilnehmer*in steht.

Die Grafik zeigt, dass die meisten Lese- und Horaufgaben der Erprobungsfassung hinsichtlich ihres
Schwierigkeitsgrads richtig platziert sind. Nur vereinzelt sind Items zu leicht (z. B. Items 3 und 4 in
Lesen Teil 1) oder zu schwer (Item 21 in Lesen Teil 3). Neben der Anzahl an richtigen Losungen wurde
die Trennscharfe der Items untersucht, also wie haufig starke oder schwache Teilgruppen der Erpro-
bungspopulation die Aufgaben richtig gelost haben. Richtwert ist dabei, dass Aufgaben moglichst einen
Point-Biserial-Wert zwischen 0,25 und 0,8 aufweisen sollten.” Im Anschluss an diese Analysen wurden
die Testitems nach ,Schwierigkeit angemessen” und ,zu leicht oder zu schwer” sortiert. Die zu leichten
und zu schweren Aufgaben wurden zur Bearbeitung an die Testredaktion zurickgegeben und anschlie-
Bend zur Absicherung der Werte ein drittes Mal erprobt. Die Analysen erlauben nicht nur eine statisti-
sche Betrachtung der einzelnen Aufgaben, sondern errechnen auch Indikatoren fur die Qualitat der
Module Lesen und Horen. Deren Reliabilitat druckt sich im Cronbach-Alpha-Wert aus und liegt mit 0,85
hoher als der angezielte Wert:

Cronbach Alpha Angezielt Erreicht

Reliabilitat Gesamtprifung 0,80 0,85

Abbildung 8: Reliabilitat des Modellsatzes Goethe-Zertifikat C1

7" point Biserial ist eine Korrelation der Ergebnisse aller Kandidatinnen und Kandidaten bei einem Item im Vergleich zu

dem Ergebnis eines Kandidaten oder einer Kandidatin im Gesamttest. Verglichen wird die sogenannte High-scoring-
Gruppe (etwa oberes Drittel bezogen auf ihre Testergebnisse) mit der Low-scoring-Gruppe (etwa unteres Drittel).
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2.7 DIGITALE PRUFUNGSVERSION

Neben der herkdmmlichen Prufung auf Papier wird das Goethe-Zertifikat C1 mit seiner EinfUhrung an
den schon entsprechend geschulten Prifungszentren auch digital angeboten. So kommt man einerseits
der digitalen Affinitat einer groken Teilnehmergruppe entgegen, aukerdem bietet eine digitale Testver-
sion verschiedene andere Vorteile: Die rezeptiven Prufungsteile kdnnen automatisch ausgewertet wer-
den. AuRerdem konnen Prufungstermine an Prufungszentren kurzfristig organisiert werden, so dass das
Angebot flexibler wird. Da das PrUfungsmaterial Uber eine Software zur Verfugung steht und nicht mehr
per Post verschickt werden muss, wird die Logistik vereinfacht.

Das Teilsystem ,Testerstellung” besteht aus einer Itembank, Uber die Testautorinnen und -autoren auf
eine spezielle Software zugreifen und anhand vorgefertigter Templates Testaufgaben erstellen konnen.
Die Itembank ist der wesentliche Teil der Plattform, hier liegen alle Versionen der Aufgaben sowie die
dazugehorigen statistischen Werte und andere Metadaten. Da die Testerstellung innerhalb der neuen
Plattform erfolgt, kann flexibel und schnell auf neue Anforderungen reagiert werden, zum Beispiel wenn
Aufgaben oder Prufungssatze nicht mehr verwendet werden dirfen oder Aufgaben aktualisiert werden
mussen.

Auf diesen Aufgabenpool greift das Teilsystem ,Testausspielung” zu, wenn den Prufungsteilnehmerinnen
und -teilnehmern Testaufgaben am Bildschirm angezeigt werden. Das Teilsystem ,Testausspielung®
ermoglicht es zukunftig aukerdem, dass Prufungsteilnehmer*innen unterschiedliche Versionen einer
Prufung bekommen, zum Beispiel durch standiges Mischen der Aufgaben und Antwortoptionen.

Die Verwendung von Kopfhorern und Tastatur ist fOr Prufungsteilnehmer*innen von Vorteil, da sie so
individuell die Lautstarke wahrend des Moduls Horen regeln und im Modul Schreiben ihre Texte tippen
und korrigieren konnen. Das Schriftbild ist so bei allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern gleich und die
Auswertung wird dadurch erleichtert.

Ist das Modul abgeschlossen und sind alle Antworten eingegeben, erfolgt die Auswertung entweder
automatisiert (Lesen und Horen) oder durch einen Menschen. Bewerter*innen greifen dann auf das Teil-
system ,Testauswertung” zu und bewerten am Bildschirm die schriftlichen Prifungsleistungen. Durch
die automatisierte Auswertung und Ergebnisubertragung konnen Prozesse vor Ort, die bisher oft noch
manuell stattfinden, optimiert werden. Die Bewertung des Moduls Schreiben kann online erfolgen, was
fur mehr Komfort in der Organisation sorgt. Auch das Modul Sprechen wird teildigitalisiert. Das bedeu-
tet, dass die Prufung face-to-face stattfindet, aber die Bewertung Uber ein Tablet eingegeben werden
kann, so dass die Ergebnisse schneller Ubertragen werden.

Die Plattform mit den verschiedenen Teilsystemen wurde an die BedUrfnisse des Goethe-Instituts ange-
passt. Wichtig war hier vor allem ihre Integration in die Systemarchitektur des Goethe-Instituts.
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2.8 BARRIEREFREIES PRUFUNGSANGEBOT

Ihren Mindeststandard 10 hat die Association of Language Testers in Europe (ALTE) fur Profungsteil-
nehmer*innen mit Behinderung aufgestellt: ,Stellen Sie sicher, dass Sie Vorkehrungen fur Menschen mit
Behinderung treffen.” Seit 2012 bietet das Goethe-Institut seine Deutschprufungen fur Menschen mit
Behinderung ,barrierefrei” an. Weltweit wird dieses Angebot von Menschen mit attestierten Behinde-
rungen und (multiplen) spezifischen Bedarfen zunehmend wahrgenommen.

JBarrierefrei” heiRt, dass Menschen der Zugang zu digitalen Angeboten ermdglicht wird. In Deutschland
auf der Rechtsgrundlage des Behindertengleichstellungsgesetz (BGG) und die Barrierefreie Informations-
technik-Verordnung (BITV 2.0) in ihrer jeweils goltigen Fassung.

Das modulare Goethe-Zertifikat C1 kann laut den Erganzungen zu den Durchfuhrungsbestimmungen
Prufungsteilnehmende mit spezifischem Bedarf fur folgende Personengruppen modifiziert werden:

- sehbehinderte oder blinde Prifungsteilnehmende;
- horbehinderte oder gehorlose Profungsteilnenmende;
- Prifungsteilnehmende mit dauerhaften und temporaren motorischen Einschrankungen
(z. B. gebrochener Schreibarm);
- Prufungsteilnehmende mit Lese- und/oder Rechtschreibschwache (Legasthenie oder Dyslexie);
- Prufungsteilnehmende mit Aufmerksamkeitsdefizit-/Hyperaktivitatsstorung (ADS/ADHS);
- Prufungsteilnehmende mit Sprachbehinderung (z. B. Stottern)

Zur Prufungsvorbereitung auf das Goethe-Zertifikat C1 wird auf der Webseite des Goethe-Instituts ein
barrierefreies Training fUr die genannten Zielgruppen angeboten. Das Prufungstraining C1 ist barrierfrei
also zum Beispiel stretchable und screenreaderfahig, mit Gebarden- und Lippenlesevideos ausgestattet
und darUber hinaus interaktiv, d. h. am Ende jedes Teils eines Moduls steht eine Anzeige der richtigen
und falsch gelosten Aufgaben zur Verfugung. Das Prufungstraining C1 selbst ist analog zum Priufungs-
material aufgebaut, sodass Prufungsteilnehmende sich technisch vorbereiten und leichter orientieren
konnen.
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Der Prufung Goethe-Zertifikat C1 liegt das Kompetenzniveau C1 nach dem Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmen fur Sprachen (GeR) zugrunde. Dort wird die sprachliche Kompetenz von Lernerinnen
und Lernern sowohl global als auch im Detail durch die Beschreibung von sprachlichen Aktivitaten und
Fertigkeiten definiert. Das Prufungsformat deckt jedoch nicht alle Kann-Beschreibungen des C1-Niveaus
ab, da nicht alle sprachlichen Handlungen in Prufungsaufgaben realisierbar sind und die Menge an Pru-
fungsaufgaben praktikabel bleiben muss.

3.1 SPRACHNIVEAU C1

Die Niveaustufen C1 und C2 stehen fUr ,kompetente Sprachverwendung” und sind nach unten hin abge-
grenzt zu B1 und B2 (,Selbststandige Sprachverwendung”). Die Globalbeschreibung der Niveaustufe C1
im Begleitband des GeR lautet wie folgt'™:

- Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch implizite
Bedeutungen erfassen.

- Kann sich spontan und flieBend ausdrucken, ohne ofter deutlich erkennbar nach Worten
suchen zu mussen.

- Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium
wirksam und flexibel gebrauchen.

- Kann sich klar, strukturiert und ausfuhrlich zu komplexen Sachverhalten duRern und dabei
verschiedene Mittel zur TextverknUpfung angemessen verwenden.

FUr die Bewadltigung der Aufgaben notwendige sprachliche Mittel finden sich in ,Profile Deutsch®, zum
Beispiel der Wortschatz, den die Deutschlerner®innen auf der Niveaustufe C1 rezeptiv beherrschen soll-
ten. Es gilt die bundesdeutsche Standardvariante. In allen Profungen des Goethe-Instituts ist fur die
Bewertung der schriftlichen Prifungsleistungen die Rechtschreibung in der Form verbindlich, wie sie
seit August 2006 geregelt ist. Grundlage hierfur sind DUDEN. Die deutsche Rechtschreibung (ab 24. Auf-
lage 2006) und WAHRIG. Die deutsche Rechtschreibung (ab 2006). Welche Worter und Ausdricke in
einem Prufungssatz vorkommen, hangt unter anderem von den Inhalten und Themen der Aufgaben ab.
Das Auswahlkriterium ist stets die Relevanz eines Wortes im alltaglichen, zeitgemaken Sprachgebrauch
im privaten und offentlichen Bereich sowie in Beruf, Schule und Ausbildung oder Studium. Die
Prufungsteilnehmer*innen mussen den Wortschatz der Texte zumindest rezeptiv beherrschen.

3.2 KOMMUNIKATIVE KOMPETENZ UND HANDLUNGSORIENTIERUNG

Die Prufung Goethe-Zertifikat C1 basiert auf dem handlungsorientierten Ansatz. Sprachverwender*innen
werden als individuell und gesellschaftlich Handelnde betrachtet, die kommunikative Aufgaben (soge-
nannte ,tasks") bewaltigen. Ziel des Goethe-Zertifikats C1 ist die Uberprifung kommunikativer Kompe-
tenz.® Dazu werden Aufgaben gestellt, fir deren Bewaltigung die Teilnehmer*innen sprachlich aktiv
werden mussen. Dabei stellt man fest, ob Lerner*innen die fur C1 typischen kommunikativen Kompeten-
zen und Strategien anwenden konnen.

Kommunikative Kompetenz setzt sich zusammen aus grammatischem, lexikalischem, funktionalem,
soziolinguistischem und textsortenbezogenem Wissen.?® Bei der Bewaltigung der Prifungsaufgaben
mussen die Teilnehmer*innen auf ihr Wissen in all diesen Bereichen zugreifen. Beispielsweise reicht es
beim Schreiben einer E-Mail nicht aus, regelkonforme Satze zu bilden, sondern es mussen soziolinguis-
tisch angemessene Ausdrucksweisen verwendet werden. Bei einem Gesprach zur Entscheidungsfindung

18
19

Vgl. Europarat 2001, S. 35.
Die Prifung stutzt sich auf die Modelle von Canale (1983), Canale / Swain (1980), Bachmann (1990), Bachmann / Palmer
(2010) und Weir (2005) sowie den Referenzrahmen (2001) und den Begleitband (2020).

20 pas Textsortenwissen wird bei Bachmann / Palmer (2010), S. 44 ff. als ,knowledge of genres* berUcksichtigt.
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mussen sie mit einem Gesprachspartner / einer Gesprachspartnerin ein gemeinsames Ziel aushandeln
konnen. Die Prifungsteilnehmer*innen bendtigen also neben sprachlichem Wissen im engeren Sinne
insbesondere text- und gesprachsorganisatorisches sowie pragmatisches und soziolinguistisches Wissen.
Die Prufungsaufgaben lassen sich vier Lebensbereichen zuordnen: dem privaten, 6ffentlichen und beruf-
lichen Bereich sowie dem Bildungsbereich.?' Das Goethe-Zertifikat C1 orientiert sich an der im Referenz-
rahmen vorliegenden Liste zum externen Verwendungskontext?? und bericksichtigt bei der Auswahl der
Situationen die BedUrfnisse der Zielgruppe.

Im Zusammenhang mit den vier Lebensbereichen stehen die kommunikativen Aufgaben und Ziele, die
Lerner*innen zu bewaltigen haben.?® Diese Aufgaben und Ziele kann man verschiedenen Handlungsfel-
dern und Kommunikationsbereichen zuordnen, die unabhangig von thematisch definierten Kontexten
eine groRke Rolle spielen.

3.3 AKTIVITATEN UND STRATEGIEN

Im GeR werden Rezeption, Produktion, Interaktion und Sprachmittlung als kommunikative Sprachaktivi-
taten genannt. Das Goethe-Zertifikat C1 pruft daran angelehnt die Aktivitaten Rezeption schriftlich und
muondlich (Lesen und Horen), Produktion und Interaktion schriftlich (Schreiben) sowie Produktion und
Interaktion mondlich (Sprechen). Bei der Entwicklung der Prufungsaufgaben wurden vor allem die
Skalen aus Kapitel 3 bis 5 des GeR bzw. des Begleitbands herangezogen.?* In diesen Skalen geht es um
die Fragen: Was konnen Prufungsteilnehmer*innen auf der Stufe C1? Welche Aktivitaten sind typisch fur
dieses Niveau?

Modul Aufgabe | Aktivitdten im Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen
Lesen 1 Text mit Wortern rekonstruieren
2 Hauptaussagen und Einzelinformationen in einem informativen Artikel
verstehen
3 Text mit Satzen rekonstruieren
4 Meinungen oder Aussagen in (popular-)wissenschaftlichen Beitragen
suchen, erkennen und verorten
Horen 1 Einzelinformationen in einem Podcast verstehen
2 Aussagen und Einzelinformationen zu Fachthemen verstehen
3 Hauptaussagen und Meinungen in einer Diskussion zu einem aktuellen

Thema verstehen

4 Einzelinformationen in einem Vortrag zu einem aktuellen Thema
verstehen
Schreiben 1 Produktion: einen Diskussionsbeitrag in einem Online-Forum verfassen
2 Interaktion: (halb-)formelle E-Mail verfassen
Sprechen 1 Produktion: vor Publikum sprechen, Fragen stellen und beantworten
2 Interaktion: in einer Diskussion einen Standpunkt vertreten und

argumentieren

Abbildung 9: Kommunikative Sprachaktivitaten im Goethe-Zertifikat C1

21

Europarat (2001), S. 52 f.
22 Eyroparat (2001), S. 54.
23 Europarat (2001), S. 59 f.
24 Europarat (2001), S. 33 f. und Begleitband GeR (2020), S. 57 f.
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3.4 THEMEN UND INHALTE

Bei der Auswahl von Material als Grundlage fUr die Prufungsaufgaben wird darauf geachtet, dass die
Themen den BedUrfnissen der Zielgruppe entsprechen und kein Fachwissen oder spezifisches Weltwis-
sen bendtigt wird?® Die Inhalte werden so weit wie moglich geschlechtsneutral ausgewdhlt und sollen
keine Teilzielgruppen bevorzugen. Wissen historischer oder anderer faktischer Art wird nicht Uberprift.
Landeskundliche Aspekte spielen in der Prifung durch die angestrebte Authentizitat der Texte und
Aufgabenstellungen zwar eine Rolle, landeskundliches Wissen ist jedoch beim Lese- und Horverstehen
nicht l6sungsrelevant und flieBt bei der schriftlichen und mundlichen Interaktion/Produktion nicht in die
Leistungsbewertung ein. Auch interkulturelle Kompetenzen werden nicht explizit getestet, konnen aber
bei den produktiven Prufungsleistungen eine Rolle spielen. Konkret ist das beispielsweise beim Modul
Schreiben der Fall, wenn die Teilnehmer*innen in einer heiklen Situation agieren und diese klaren sollen.

3.5 BEWERTUNG

Die Bewertungskriterien fUr die Prufungsteile Schreiben und Sprechen sind anhand der Skalen in Kapitel
5 des GeR und seines Begleitbands?® entwickelt worden. Darin geht es um die Frage: Wie gut konnen
Prufungsteilnehmer*innen etwas auf der jeweiligen Stufe? Konkret bezieht sich die Frage auf folgende
Bereiche:

- Spektrum sprachlicher Mittel

- Wortschatzspektrum und -beherrschung

- Flussigkeit

- Soziolinguistische Angemessenheit

- Kohdrenz und Kohasion

- Grammatische Korrektheit

- Beherrschung der Phonologie (inklusive Aussprache und Intonation)
- Beherrschung der Orthografie

Wenn Teilnehmer*innen die Prufungsaufgaben bearbeiten, greifen sie auf eine Reihe von Strategien
zuruck. Das konnen zum einen Kompensationsstrategien sein, zum Beispiel um Lucken in der eigenen
Ausdrucksfahigkeit durch Paraphrasen und Synonyme zu Uberbrucken. Zum anderen sind es Aktivitaten
und kognitive Strategien wie Informationsverarbeitung, metakognitive Strategien der Planung, Uber-
wachung und Evaluation sowie soziale Strategien der Kommunikation. Entsprechende Modelle gehen
auf Bachman/Palmer (1996) und die Autorinnen und Autoren des Referenzrahmens zurick.

Bei der Bewertung von Leistungen ist zu berUcksichtigen, inwieweit Teilnehmer*innen bei kommunika-
tiven Aufgaben dem Sprachniveau angemessene Strategien einsetzen. Der erfolgreiche Einsatz von
Selbstkorrektur oder Bitte um Wiederholung wird beispielsweise als Indiz fur Selbststandigkeit beim
(fremd-)sprachlichen Handeln gewertet.

Grundlage der Bewertung ist das Beurteilungsraster mit den Beschreibungen sprachlichen Koénnens in
Tabelle 3 des Referenzrahmens.?’ Diese beziehen sich auf die mundliche Kommunikation und wurden
fur die schriftliche Kommunikation adaptiert.

» Europarat (2001), S. 58; weiteres Bezugswerk ist ,Profile Deutsch”. Thematischer Wortschatz A1-C1.

Europarat (2001), S. 110 ff. bzw. Begleitband GeR (2020), S. 153 ff.

27 Europarat (2001), S. 37.
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Dieses Kapitel stellt die vier Module der Prufung - Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen - detailliert
vor. Bei jedem Modul wird das Konstrukt erlautert, das die Grundlage fur die jeweilige Prufungsaufgabe
darstellt. Durch Verweis auf die Kompetenzbeschreibungen des Referenzrahmens wird die Niveau-
Erwartung transparent. Die PrUfungsziele und -formen werden zunachst im Uberblick und anschlieRend
fur alle Aufgaben einzeln vorgestellt. Die Aufgaben werden anhand von Beispielen aus dem Modellsatz
erklart. Bei den produktiven Fertigkeiten sind die Anforderungen durch Leistungsbeispiele, die in der
Erprobung gewonnen wurden, illustriert. Am Ende des Kapitels wird die Bewertung der Leistungen von
Teilnehmerinnen und Teilnehmern erlautert.

41 LESEN

Dem Goethe-Zertifikat C1 liegt ein integratives Testkonstrukt des Lesens zugrunde, das auf dem funktio-
nal-handlungsorientierten und psycholinguistischen Verstandnis des Lesens basiert. Aus funktionaler,
handlungsorientierter Sicht kann man Lesen als soziale, kommunikative Sprachaktivitat beschreiben, die
zum Ziel hat, eine in der Realitat existierende Aufgabe zu bewaltigen. Dazu zahlen zum Beispiel die
folgenden Handlungsabsichten:

- Informationen aus (digitalen) Nachrichten entnehmen
- Standpunkte zu einem Thema verstehen
- Regeln und Vorschriften rund um das Studium verstehen

Mit Weir (2005) konnen bestimmte mentale Prozesse beim Lesen als Lesestile begriffen werden. Es gibt
das sorgfaltig-genaue und das erkundend-selektive Lesen. Sorgfaltig-genaues Lesen hat ein detailliertes,
umfassendes Verstandnis eines Textes oder eines Satzes zum Ziel. Diese tiefe Verarbeitungsebene wird
durch ein relativ langsames, grundliches, lineares, schrittweises Vorgehen erreicht. Beim erkundend-
selektiven Lesen hingegen sollen moglichst schnell und effizient bestimmte Textstellen gefunden und
verstanden werden. Welcher Text wie gelesen wird, hangt von der Textsorte ab: Ein Verzeichnis wird
schnell und in der Regel auswahlend gelesen, ein Jobangebot zumindest passagenweise sorgfaltig und
genau. Oft verschafft man sich durch ein globales Lesen einen Uberblick, bevor man bestimmte Text-
stellen detailliert liest.

Lesefdhigkeit auf dem Niveau C1

Die Leser*innen haben einen hohen Grad an Unabhangigkeit erreicht. Sie kdnnen Lesestil und -tempo
an verschiedene Textsorten und Ziele anpassen. Sie erfassen Inhalt und Relevanz neuer Lesestoffe und
lesen Artikel und Berichte aus fast allen Bereichen. Es handelt sich um eine groke Bandbreite
anspruchsvoller Textsorten, die aktuelle Probleme behandeln, denen gegenuber die Leser*innen eine
bestimmte Haltung und einen Standpunkt einnehmen. Die Leser*innen verfugen Uber einen breiten
aktiven und passiven Wortschatz und Selbstbewusstsein im Verstehen von Hauptaussagen und Details.
Sie setzen ihr Wissen Uber Textmuster (Genres, Rhetorik) ein, um das Verstandnis zu sichern. Sie kdnnen
mit einem breiten Spektrum von kaum vertrauten Themen umgehen, solange diese interessant fur sie
sind. Informative, argumentative und expositorische Texte sind ihrem Konnen angemessen und konnen
aus authentischen Quellen stammen.?®

28 Surveylang ESLC Inception Report (2009) S. 43.
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Teil Aktivitat/ Texttyp Lesestil Aufgabenformat Items
Ziel des Verstehens

1 Text mit Wortern popularwissen- global, LUckentext mit 8
rekonstruieren schaftlicher, infor-  detailliert Multiple-Choice

mativer Artikel (4-gliedrig)

2 Hauptaussagen und Artikel mit hohem  suchend, Multiple-Choice 7
Einzelinformationen Informations- detailliert (3-gliedrig)
verstehen gehalt

3 Text mit Satzen Kommentar oder rekonstruierend, Wahl (3-gliedrig) 8
rekonstruieren Reportage global, detailliert

4 Meinung oder (popular-)wissen-  suchend, Zuordnung 7
Aussage suchen, schaftliche Bei- detailliert

erkennen und
verorten

trage

Abbildung 10: Goethe-Zertifikat C1, Prufungsziele und -formen im Modul Lesen

Das Modul Lesen umfasst vier Teile mit circa 2000 Wortern. Die Teile prifen unterschiedliche Aspekte

der Lesekompetenz. Die Prufungsteilnehmer*innen sollen zeigen, dass sie authentische deutschsprachige
Texte aus dem offentlichen und beruflichen Bereich oder dem Bildungsbereich lesen und je nach Aufga-
be global, im Detail oder selektiv verstehen kdnnen. Dabei wenden sie unterschiedliche Lesestile an, so
dass sorgfaltig-genaues Lesen ebenso Uberpruft wird wie rekonstruierendes. Die Textsorten sind aktuell,
es handelt sich zum Beispiel um Forenbeitrage, Zeitungsartikel oder andere Presseberichte wie Kom-
mentare. Die Texte konnen zur Informationsentnahme, Kenntnisnahme von Argumenten oder zur Unter-
haltung gelesen werden.

Die Bearbeitungszeit ist pro Item mit durchschnittlich zwei Minuten berechnet. Die Teilnehmer*innen
entscheiden, in welcher Reihenfolge sie die Aufgaben |6sen. Dabei teilen sie sich die Zeit selbst ein, die
angegebene Bearbeitungszeit ist nur ein Vorschlag. FUr das Ubertragen der Losungen auf den Antwort-
bogen stehen funf Minuten innerhalb der Prufungszeit zur Verfugung. Die GesamtprUfungszeit des
Moduls Lesen liegt damit bei 65 Minuten. Hilfsmittel wie WorterbUcher oder Mobiltelefone sind nicht
gestattet.
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Teil 1 vorgeschlagene Arbeitszeit: 10 Minuten

Sie lesen in einer Zeitschrift einen Artikel Uber ein Unternehmen in der Tourismusbranche.
Wahlen Sie fUr jede LUcke die richtige Losung.

JUNGE UNTERNEHMEN DER TOURISMUSBRANCHE
StadtTours

In Deutschland werden jeden Tag neue Start-ups gegrindet.
Eines von ihnen wollen wir heute vorstellen: StadtTours.

Der Name ist Programm - das Unternehmen hat sich auf Reisen spezialisiert, fUr die man
nicht lange in die Ferne schweifen muss. 20 Teams in ganz Deutschland zeigen ausgewahlte
Stadte aus ungewohnten, spannenden Perspektiven. Die Reisenden werden | Beispiel 0 ‘
eingeladen, die besuchte Stadt und ihre Umgebung zu ,entziffern®, und kommen daruber ins
Gesprach. Auf ihren Entdeckungsreisen besichtigen sie nicht nur touristische Attraktionen,
sondern| 1 ... ‘ auch Geschichten aus dem Alltagsleben der jeweiligen Stadt. Die
teilnehmenden Besucherinnen und Besucher erhalten Einblicke in kulturelle, politische und
wirtschaftliche Zusammenhange und bekommen so ein facettenreiches Bild von historischen
Entwicklungen und Brauchen der Stadt, die z. B. auch
veranschaulicht werden. Dabei werden die Interessen der Gaste berucksichtigt: Ob nun in

Fotos oder Anekdoten

Beispiel:

0 [a] dafir

1 [a] bekommen

2 [a]alsAnlage zu

3 [a] umsonst

[b] damit

[b] erfahren

[b] in Einklang mit

[b] ungefahr

[c] darum

lernen

Lc ] im Einverstandnis
mit

ungewshnlich

X] dazu

[d] wissen

[d] mithilfe von

[d] umgekehrt

Abbildung 11: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Lesen, Teil 1

Kann-Beschreibung

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezialgebiet

angehoren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden konnen.®

Prifungsziel und -form

Die Prufungsteilnehmer*innen lesen einen sachlichen Pressetext, zum Beispiel einen popularwissen-
schaftlichen oder informativen Artikel aus der Offentlichen Domane, der beispielsweise ein bestimmtes
Ereignis oder eine Entwicklung behandelt. Der Text hat circa 320 Worter und acht Lucken plus eine

LUcke als Beispiel.

Die Teilnehmer*innen lesen den Text und wahlen aus vier Optionen die passende fur die Lucke. So wird
das sprachliche Wissen im Bereich von Lexik und Strukturen UberprUft und der Textinhalt rekonstruiert.
Der Lesestil ist sorgfaltig-genau. Die vorgeschlagene Bearbeitungszeit liegt bei zehn 10 Minuten.

29
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Teil 2

Teil 2 vorgeschlagene Arbeitszeit: 20 Minuten

Sie lesen im Internet einen Artikel Uber eine Studie zur Handynutzung in Familien.
Wahlen Sie bei jeder Aufgabe die richtige LOsung.

FAMILIEN IM FOKUS
Der elterliche Handykonsum und seine Folgen

Laut einer jungst in einer englischsprachigen Zeitschrift veroffentlichten Studie verursacht die haufige,
intensive Beschaftigung vieler Eltern mit dem Handy bei ihren Kindern Frust, Wut, Stress sowie
Verhaltensauffalligkeiten. Dennoch ist es nach wie vor die Internetnutzung der Sprosslinge, die ihre Zeit am
Handy oder Tablet mit Spielen und Serien verbringen, die zu Diskussionen im Familienkreis fuhrt. Wenn
Eltern dasselbe tun, scheint ihnen das jedoch meist kein Grund zur Besorgnis zu sein, sondern gilt als Teil
ihrer individuellen Freiheit. Als Erwachsene wissen sie schlielich selbst am besten, was sie gerade
brauchen, um glucklich und gesund zu bleiben, so argumentieren sie zumindest oft selbst.

9 Innerhalb der Familien wird oft thematisiert, ...

@ ob sich Kinder zu viel online beschaftigen.
@ wie Kinder gefordert werden konnen.
wie stressig die Telefonnutzung der Eltern fUr Kinder ist.

Abbildung 12: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Lesen, Teil 2

Kann-Beschreibung

Kann ein weites Spektrum langer, komplexer Texte, denen man im gesellschaftlichen, beruflichen Leben
oder in der Ausbildung begegnet, verstehen und dabei feinere Nuancen auch von explizit oder implizit
angesprochenen Einstellungen und Meinungen erfassen.®

Prifungsziel und -form

Die Teilnehmer*innen sollen Informationen in einem langeren Text mit hoher Informationsdichte ver-
stehen. Dazu lesen sie einen deskriptiv-explikativen Sachtext aus dem 6ffentlichen Bereich selektiv und
sorgfaltig-genau, um die Hauptaussage und wichtige Einzelheiten zu verstehen. Der Text ist circa 680
Worter lang und behandelt ein wissenschaftliches Thema von allgemeinem Interesse.

Die Teilnehmer*innen bearbeiten dazu sieben Multiple-Choice-Aufgaben mit je drei Optionen. Die Ab-
folge der Items folgt der Chronologie des Texts. FUr die Bearbeitung dieses Teils werden 20 Minuten
empfohlen.

0 Begleitband (2020), Information und Argumentation verstehen.
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Teil 3

Teil 3 vorgeschlagene Arbeitszeit: 20 Minuten

Sie lesen in einer popularwissenschaftlichen Zeitschrift einen Kommentar.
Welche Satze passen in die Lucken? Zwei Satze passen nicht.

,Manager-Muidigkeit” - eine bedrohliche Entwicklung in Fihrungsetagen?

Landauf, landab werden derzeit zahlreiche Unternehmen mit einem neuen Phanomen konfrontiert:
»,Manager-Mudigkeit“. Das mag recht harmlos klingen, bezeichnet jedoch fir viele Unternehmen einen
bedenklichen Trend. | Beispiel 0 | Konkret bedeutet es, dass weniger als 10 % der Beschaftigten auf

einer Fihrungsposition arbeiten mochten.

Das Problem ist weit groRer, als erste Umfragen erwarten lieRen. In den Chefetagen fehlt nicht nur der
Nachwuchs. Zunehmendes Desinteresse an FUhrungsposten ist auch bei jenen festzustellen, die bereits im
Management tatig sind. |16 ... ‘Mehr als die Halfte von ihnen fUhlt sich beispielsweise gestresst oder emp-
findet die Anforderungen der Berufswelt als stetig wachsend. Ein Drittel der Managerinnen und Manager ist
von den Aufgaben Uberfordert und wurde es sogar bevorzugen, nicht mehr Teil der Arbeitswelt zu sein.

Beispiel:

0  Und was genau ist damit gemeint?

a Heute empfinden die meisten die Anforderungen dieses Wegs als Zumutung.

b So lernen sie nicht, dass sich der Einsatz fur ein bestimmtes Ziel lohnt.

C Diese MaBnahmen ebnen zundchst den Weg fUr den Erfolg.

Abbildung 13: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz Erwachsene, Modul Lesen, Teil 3

Kann-Beschreibung
Kann mit wenig MUhe zeitgenossische literarische Texte und Sachtexte lesen, die in Standardsprache
verfasst sind, und dabei implizite Bedeutungen und Gedanken wurdigen.*

Prifungsziel und -form

In diesem Teil bearbeiten die Teilnehmer*innen einen langeren Artikel (Kommentar oder Reportage) zu
einem kontroversen Thema aus dem offentlichen, beruflichen oder akademischen Bereich. Sie sollen
durch selektivese und sorgfaltig-genaues Lesen Informationen im Text verstehen. Aus den zehn Items
wahlen die Teilnehmer*innen die passenden Satze fUr die Textstellen. So sollen sie ihr Verstandnis der
Textstruktur zeigen und den vollstandigen Inhalt rekonstruieren. Zwei Satze passen nicht.

Der Text ist circa 530 Worter lang, mit den ausgeschnittenen Satzen circa 600 Worter, die empfohlene
Arbeitszeit liegt bei 20 Minuten.

31

Begleitband (2020), Lesen als Freizeitbeschaftigung.
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Teil 4

Teil 4 vorgeschlagene Arbeitszeit: 15 Minuten

Sie lesen in einer Fachzeitschrift Beitrage von Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern.
Wahlen Sie bei jeder Aussage: Wer auBert das? Zwei Aussagen passen nicht. Markieren Sie in diesem Fall 0.

Beispiel:

0 Das Internet bietet viele Vorteile, die gern genutzt werden. Lésung: a

24 Angriffe auf sensible Daten verursachen zunehmend finanzielle Verluste.

25 Reflektiertes Nutzerverhalten kann dazu beitragen, die Verbreitung von Daten einzuschranken.

ZUKUNFTSFRAGEN UNSERER GESELLSCHAFT:
Privatheit in Zeiten des Internets

a Hella Brickner, Professorin for Wirtschaftspsychologie

Wer ist denn nicht froh, dass es das Internet gibt? Es ist doch eine groRe Erleichterung, mit einem Klick Tickets
oder Waren kaufen oder die Lieblingsserie jederzeit und ohne lastige Werbung sehen zu kénnen. Messenger-
Dienste sind aus dem Alltag nicht mehr wegzudenken, Uber eine Musik-App wird die aktuelle Lieblingsplaylist
geteilt und dank einer lustigen Spiele-App kann man sich auch die Wartezeit an der Bushaltestelle angenehm
vertreiben. Aber das Ganze hat natUrlich seine Schattenseiten. Bei der Nutzung des Internets entsteht, von den
meisten vollig unbemerkt, eine Zweckgemeinschaft zwischen dem privaten Nutzer oder der Nutzerin und
diversen Firmen. Man erhalt nichts umsonst, auch wenn es so aussieht, sondern bezahlt mit seinen Daten. Die
digitalen Medien kénnen unsere Lebensqualitat fordern, das steht auBer Frage. Doch nur der bewusste
Umgang damit vermag den Transfer personlicher Daten in Grenzen zu halten. Denn je selbstverstandlicher das
Datensammeln im Netzalltag ist, desto mehr verschwimmen die Grenzen des Privaten und desto mehr
schwindet auch das Bewusstsein fUr einen moglichen Verlust.

Abbildung 14: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz Erwachsene, Modul Lesen, Teil 4

Kann-Beschreibung

Kann eine groRe Bandbreite an Texten verstehen, einschlieRlich literarischer Texte, Artikel in Zeitungen
oder Zeitschriften sowie spezialisierter akademischer oder beruflicher Publikationen, sofern es Gelegen-
heit zum wiederholten Lesen gibt und Nachschlagemoglichkeiten zur Verfigung stehen.®

Prifungsziel und -form

Dieser Teil prasentiert drei Beitrage von Expertinnen und Experten in einer Zeitschrift oder in einem
Forum. Sie stellen ihre Meinung zu einem gesellschaftlichen oder wissenschaftlichen Thema dar. Sieben
Aussagen sollen den drei Expertenbeitragen mit einer Gesamtwortzahl von circa 430 Wortern zugeord-
net werden. Zwei Aussagen passen nicht. Die Teilnehmer*innen lesen die Beitrage sowohl suchend als
auch sorgfaltig-genau. Die empfohlene Arbeitszeit liegt bei 15 Minuten.

32 Begleitband (2020), Leseverstehen allgemein.
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4.2 HOREN™

Zwischen den Prozessen des Horverstehens und des Leseverstehens gibt es deutliche Parallelen. Aller-
dings kommt beim Horverstehen den sogenannten ,Echtzeit-Prozessen” groBere Bedeutung zu als beim
Leseverstehen®*, da die zu verarbeitende Information beim Horen nicht denselben Kontrollmoglich-
keiten unterliegt wie beim Lesen. Wahrend beim Lesen Textstellen mehrmals gelesen oder auch Uber-
sprungen werden konnen, ergeben sich beim Horen moglicherweise Probleme, wenn schnell oder
undeutlich gesprochen wird. Das gilt fur das Horverstehen allgemein, nicht nur das Horen eines fremd-
sprachlichen Textes.

Lernende sollen je nach Verstehensziel einen Hortext unterschiedlich genau verstehen konnen: Wenn
man wissen will, was das Thema eines Podcast ist, hort man anders, als wenn das Verstehensziel darin
besteht, einem Vortrag moglichst genaue Informationen zu entnehmen. Im ersten Fall ist globales Ver-
stehen gefragt, im zweiten detailliertes. Die Art des Horens wird auch von der Textsorte beeinflusst:
Eine Wegerklarung muss beispielsweise detailliert, eine Reportage dagegen nicht zwingend in allen
Details verstanden werden. Auf der Basis dieser Uberlegungen werden im Testkonstrukt Horen des
Goethe-Zertifikats C1 verschiedene Parameter angesetzt und zielgruppenspezifisch sowie niveau-
bezogen in Aufgaben spezifiziert. Als Horstile werden globales, selektives und detailliertes Verstehen
angewendet.

Horfahigkeit auf Niveau C1

Lerner*innen auf Niveau C1 kommen mit einer Bandbreite an Themen jenseits des Vertrauten sowie mit
authentischen Quellen zurecht. Sie haben die fUr das Horverstehen notwendigen EntschlUsselungs-
techniken ausreichend automatisiert, so dass sie sich auf das Verstandnis eines Textes als Ganzes und
im Detail konzentrieren konnen. Ihre Fahigkeit, verschiedene sprachliche Funktionen von Texten und
Aussagen zu verarbeiten, ist umfassend. Sie kdnnen auch mit abstrakten Inhalten und mit langeren
AuRerungen umgehen, wie sie in Vortragen, Vorlesungen sowie Diskussionen im akademischen und
professionellen Kontext Ublich sind.®

Teil Aktivitat Texttyp Hérstile Format Items
Verstehensziele

1 Einzelinformationen monologisch detailliert und Wahl (3-gliedrig) 6
in einer Sendung live, medial selektiv
(Podcast) verstehen informativ

2 Aussagen und dialogisch global und Wahl (3-gliedrig) 9
Einzelinformationen Radio detailliert
verstehen informativ

3 Subjektive Aussagen multilogisch global und Wahl! (3-gliedrig) 8
und Meinungen Radio detailliert
verstehen diskursiv

4 einen Vortrag monologisch selektiv und Wahl (3-gliedrig) 7
verstehen live detailliert

erklarend

Abbildung 15: Prufungsziele und -formen im Modul Horen

33 Der Text in diesem Kapitel basiert auf dem Handbuch B1, vgl. Glaboniat u. a. (2013) 6.2.

Vgl. u. a. Nold / Rossa (2006), Weir (2005), Rost (2002), Buck (2001), Solmecke (2000).

» Surveylang Inception report S. 48.
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Das Modul Horen besteht aus vier Teilen und umfasst circa 2300 Warter sowie 30 Items. Die Gesamt-
lange betragt circa 40 Minuten inklusive Pause. Am Ende von Teil 4 stehen innerhalb der Prufungszeit
drei Minuten zur Verfugung, um die Losungen auf den Antwortbogen zu Ubertragen. Das Sprechtempo
ist authentisch fur L1-Sprecher*innen. Eine Halfte der Aufnahmen wird nur einmal gehort (Teil 1 und 3),
die andere zweimal (Teil 2 und 4). Hilfsmittel wie Worterbicher oder Mobiltelefone sind nicht gestattet.

Teil 1

Sie horen einen Podcast Uber neue Bucher.
Sie horen den Text einmal. Wahlen Sie bei jeder Aufgabe, zu welchem Buch die Aussage passt.
Lesen Sie jetzt die Aufgaben 1 bis 6. Dazu haben Sie 60 Sekunden Zeit.

Beispiel:

0  Das Buch ist ein fiktionales Werk.

[X] Buch 1 - [b] Buch2 - Buch 3 -

Polarsturm Faszination Meer Die Natur und das Meer

1 Es werden Analysen Uber Flora und Fauna angefUhrt.

[a] Buch1 [b] Buch 2 Buch 3

Liebe Horerinnen und Horer, willkommen zu der heutigen Ausgabe meines Podcasts Lesezeit. Ich stelle wieder drei absolut
lesenswerte Neuerscheinungen vor.

Meine erste Empfehlung ist der Roman Polarsturm von Frieda Strohmaier. Der erste Satz ,Unser Herz schlagt nicht mehr”
zieht die Leserinnen und Leser gleich mitten ins Geschehen. Erzahlt wird von einer wissenschaftlichen Expedition und
zugleich von Freundschaft und Konkurrenz. Handlungsort ist das Camp eines Polarforschungsteams in der Antarktis. Ein
unglaublich spannender Ort. Obwohl er fur Menschen kaum dauerhaft bewohnbar ist, haben sich viele Tierarten an die
rauen Bedingungen angepasst. Hier ist die Protagonistin, Wiebke, Expeditionsleiterin. Mit ihrem Team untersucht sie
Wetterverhaltnisse und Atmosphare vergangener Jahrhunderte, um so Erkenntnisse fur die Zukunft zu gewinnen.
Gleichzeitig kommt es im Team immer mehr zu Spannungen - die Protagonistin steht vor einer schwierigen Entscheidung
Uber Recht und Unrecht. Strohmaier ist ein spannendes Werk gelungen, fUr das sie fundiert naturwissenschaftliche und
okologische Fakten recherchiert hat und diese verstandlich vermittelt. Ein berUhrender und informativer Roman.

Abbildung 16: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Horen, Teil 1

Kann-Beschreibungen

Kann ein breites Spektrum an Tonaufnahmen und Radiosendungen verstehen, auch wenn nicht unbe-
dingt Standardsprache gesprochen wird; kann dabei feinere Details, implizit vermittelte Einstellungen
oder Beziehungen zwischen Personen erkennen.®

Prifungsziel und -form

Die Prufungsteilnehmer*innen horen einen Podcast aus dem Internet oder Radio, in dem drei Bucher,
Sendungen oder Ahnliches rezensiert werden. Es handelt sich um einen miUndlich vorgetragenen, schrift-
lich verfassten Monolog im Umfang von circa 420 Wortern. Die Teilnehmer*innen horen den Podcast
einmal und ordnen sechs Aussagen je einem der drei besprochenen BUchern, Sendungen etc. zu.

Die intendierten Horstile sind selektiv und detailliert. Vor dem Horen des Texts gibt es eine Pause von
60 Sekunden, in der die Teilnehmer*innen die Aufgaben lesen.

% Begleitband (2020), Audiomedien und Tonaufnahmen verstehen.
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Teil 2

[a] stimmt

[a] stimmt

Sie horen ein Radiointerview mit einer Personlichkeit aus der Wissenschaft.
Sie horen den Text zweimal. Wahlen Sie bei jeder Aufgabe die richtige Losung.
Lesen Sie jetzt die Aufgaben 7 bis 15. Dazu haben Sie 60 Sekunden Zeit.

7  Handschrift und Rechtschreibung haben sich bei Schulkindern gleichermaBen verschlechtert.

[b] stimmt nicht dazu wird nichts gesagt

8  Das Schreiben mit der Hand wirkt sich positiv auf kognitive Fahigkeiten aus.

[b] stimmt nicht dazu wird nichts gesagt

Moderatorin:

Herr Maurer:
Moderatorin:

Herr Maurer:

Moderatorin:

Herzlich willkommen zu unserer Sendung Wissenschaft am Nachmittag. Heute begruRe ich Professor
Tobias Maurer, Neurowissenschaftler an der Universitat Erlangen.

Guten Tag.

In Ihren Publikationen befassen Sie sich mit spannenden Fragen zur Hirnforschung. Einer Ihrer
Forschungsschwerpunkte ist das Schreiben mit der Hand. Man hort ja immer Ofter, Kinder hatten
zunehmend Probleme, mit der Hand zu schreiben.

Tatsachlich bestatigen Lehrende, dass sich das Schriftbild bei vielen Schilerinnen und Schulern
sichtbar verschlechtert hat. Einer Umfrage zufolge hat mittlerweile Uber die Halfte Probleme, flUssig
mit der Hand zu schreiben. Die Orthografie bereitet ihnen dagegen nicht mehr Probleme als friher
auch.

Das liegt naturlich am Computer bzw. am Tippen, oder?

Abbildung 17: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Horen, Teil 2

Kann-Beschreibung

Kann langeren Diskursen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und wenn Zusammenhange

nicht explizit ausgedrickt sind.”

Prifungsziel und -form
In Teil 2 horen die Teilnehmer*innen ein Interview mit einem Experten oder einer Expertin aus Kunst-
und Kulturszene, Politik oder Wissenschaft. Der Hortext ist dialogisch strukturiert: Es handelt sich um

ein Gesprach mit informativem Charakter, das im sachlichen Register gefuhrt wird. Ziel ist globales und

detailliertes Horen, das heilt genaues Verstehen von Hauptpunkten und wichtigen Einzelheiten.
Der Text, der circa 620 Worter umfasst, wird zweimal gehort. Die Teilnehmer*innen haben vor dem
Horen 60 Sekunden Zeit, um die neun Items zu lesen. Sie sollen entscheiden, ob die Aussagen in den
Items stimmen, nicht stimmen oder nicht im Text vorkommen.

37
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Teil 3

Sie horen ein Gesprach mit mehreren Personen Uber das Wohnen der Zukunft.

Sie horen den Text in vier Abschnitten jeweils einmal. Zu jedem Abschnitt gibt es zwei Aufgaben. Wahlen Sie bei jeder
Aufgabe die richtige Losung.

Vor dem Horen eines Abschnitts haben Sie 30 Sekunden Zeit, um die zwei Aufgaben zu lesen.

16  Der Bau eines Eigenheims ...

@ hat negative Folgen fUr die Umwelt.
[b] ist fur viele Familien unerschwinglich.
sollte vom Staat starker unterstitzt werden.

17 Die Soziologin pladiert fur ...

[a] die Férderung von Wohnprojekten auBerhalb der Stadtzentren.
@ Wohnmodelle, die Gemeinschafts- und Privatraume berucksichtigen.
mehr Wohnraum fUr individualisiertes Wohnen.

Abschnitt 1

Moderator: Willkommen zu unserer Sendung Unsere Zukunft neu gedacht. Wir widmen uns heute der Frage, wie wir in
Zukunft wohnen wollen. Eingeladen haben wir Frau Doktor Kuhn, Soziologin an der Universitat Leipzig, und
Herrn Hoffmann, Architekt und Stadteplaner aus Kaoln.

Beide Gaste: Guten Tag./Hallo.

Moderator: Frau Doktor Kuhn, in Ihrer jungsten Publikation fordern Sie neue Leitbilder fir das Wohnen. Kénnen Sie das
naher erlautern?

Frau Kuhn: Ich denke, die Klimakrise ist so weit fortgeschritten, dass wir jeden Quadratmeter unbebaute Flache

schitzen sollten. Was uns fehlt, sind naturbelassene Raume mit Zugangen zu Baumen, Feuchtflachen und
Wiesen und nicht etwa weitere frei stehende Gebdude aus Beton, in denen nur wenige Personen wohnen.

Herr Hoffmann: Das stimmt. Einfamilienhauser etwa werden durch Steuervorteile geférdert wie keine andere Wohnform.
Das ist okologisch und sozial fragwUrdig. Siedlungen mit Einfamilienhdusern verursachen erhebliche Kosten
fOr eine gute Infrastruktur.

Moderator: Auf welche Wohnform setzen Sie, Frau Kuhn?

Frau Kuhn: Wir brauchen Baukonzepte fUr innenstadtnahe Quartiere mit Gemeinschaftsflachen, die alle nutzen kénnen.
Das sind Wohnprojekte, die es Menschen ermoglichen, innovativ miteinander zu leben. Entscheidend ist der
private RUckzugsraum, Orte, die dem Einzelnen Privatsphare garantieren. Jeder Bewohner sollte daneben
aber auch gemeinschaftlich genutzte Flachen zur Verfugung haben. Man teilt sich Waschkeller oder andere
Raume. Wichtig sind auch die Bewegungsflachen zwischen den Privatraumen, wie Treppenhauser. Dort
sollte der Kontakt miteinander gefordert werden, beispielsweise durch Sitzecken.

Abbildung 18: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Horen, Teil 3

Kann-Beschreibung
Kann komplexer Interaktion Dritter in Gruppendiskussionen oder Debatten leicht folgen, auch wenn
abstrakte, komplexe, nicht vertraute Themen behandelt werden.*®

Prifungsziel und -form

In Teil 3 horen die Teilnehmer*innen ein langeres Gesprach oder eine langere Diskussion mit zwei
Expertinnen oder Experten und einem Moderator oder einer Moderatorin Uber ein aktuelles Thema. Der
Text ist circa 710 Worter lang und wird einmal gehort. Ziel ist globales und detailliertes Horen, das heilt
genaues Verstehen von Hauptaussagen oder Meinungen und wichtigen Einzelheiten. Der Text wird in
vier ungefahr gleich langen Abschnitten gehort. Zu jedem Abschnitt gibt es zwei Multiple-Choice-Aufga-
ben, die das Verstandnis Uberprufen. Vor jedem Abschnitt haben die Teilnehmer*innen 30 Sekunden
Zeit, um die zwei Items zu lesen.

Damit die drei Gesprachspartner®innen klar auseinandergehalten werden konnen, trifft man bei der
Aufgabenkonstruktion und bei den Horaufnahmen zwei Maknahmen: Zum einen wird auf deutliche
Unterscheidbarkeit der Stimmen geachtet, zum anderen darauf, dass sich die Beteiligten gelegentlich mit
dem Namen ansprechen.

* Begleitband (2020), Gesprache zwischen anderen Sprechenden verstehen.
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Teil 4

Sie horen einen Vortrag Uber MaBnahmen in der Europdischen Union.
Sie horen den Text zweimal. Wahlen Sie bei jeder Aufgabe die richtige Losung.
Lesen Sie jetzt die Aufgaben 24 bis 30. Dazu haben Sie 90 Sekunden Zeit.

24  FUr die Europaische Union (EU) ist es ein wichtiges Ziel, ...

@ ihre Burgerinnen und Burger in beruflicher Hinsicht zu fordern.
[b] bessere Bedingungen fur Familien zu schaffen.
Projekte berufstatiger Paare finanziell zu unterstUtzen.

25 Wie hat sich die Beschaftigungsquote in der EU entwickelt?

[a] Das ziel wurde sowohl fir Manner als auch fur Frauen erreicht.
@ Die Quote bei Frauen steigt seit einem Jahrzehnt kontinuierlich an.
Die Zahl der erwerbstatigen Manner sank zwischenzeitlich leicht.

Sehr geehrte Damen und Herren, willkommen zu meinem Vortrag!

Ich mochte thnen darstellen, welche familienorientierten Ziele fur Berufstatige die Europaische Union aktuell verfolgt und
welche Erfolge es in diesem Bereich in den letzten Jahren zu verzeichnen gab. Die EU ist konomisch ein wichtiger
Akteur und kann dies nur durch die berufstatigen Burgerinnen und Burger sein. Ein groBer Teil von ihnen hat neben
einem Partner oder einer Partnerin auch Kinder, fUr deren Betreuung wahrend der Arbeitszeit gesorgt werden muss.
Neben der Bereitstellung von Geld spielt also die Schaffung einer entsprechenden Infrastruktur zur Entlastung der
Betroffenen eine wichtige Rolle.

Abbildung 19: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Horen, Teil 4

Kann-Beschreibung
Kann die meisten Vorlesungen, Diskussionen und Debatten relativ leicht verstehen??

Prifungsziel und -form

In Teil 4 horen die PrUfungsteilnehmer*innen einen Vortrag in einem offentlichen, beruflichen oder
akademischen Kontext. Sie sollen durch genaues, detailliertes Horen die Sachinformationen verstehen.
Der Text mit einer Lange von circa 540 Wortern wird zweimal gehort. Vor dem Horen haben die
Teilnehmer*innen 90 Sekunden Zeit, die sieben Multiple-Choice-Items zu lesen.

39

GeR-Begleitband (2020), als Zuschauer(in)/Zuhorer(in) im Publikum verstehen.
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4.3 SCHREIBEN

Schriftliche Interaktion/Produktion wird im Goethe-Zertifikat C1 als soziales Handeln gesehen, das in
einem bestimmbaren Kontext stattfindet. Schriftliche Interaktion/Produktion verfolgt im Hinblick auf
einen Empfanger*in einen bestimmten Zweck. Die*Der Verfasser*in verfolgt Ziele und hat ein bestimm-
tes Verhaltnis zu der anvisierten Leserschaft. Mit dieser Leserschaft mochte sie*er ein bestimmtes
Wissen oder eine Meinung zu einem Thema teilen. Auch bei schriftlichen Diskussionsbeitragen wird for
eine™n Leser*in geschrieben, doch ist diese*r nur mehr oder minder implizit angesprochen.

Der Referenzrahmen sieht neben der schriftlichen Interaktion auch die schriftliche Produktion vor.
Das dem Goethe-Zertifikat C1 zugrunde gelegte Konstrukt berUcksichtigt folgende kognitive bzw.
psycholinguistische Prozesse und kontextuelle Parameter:

- Rezipient*in: Welches Verstandnis hat die*der Verfasser*in vom Wissen, von den Interessen und
Erwartungen und den sprachlichen Konventionen der Leser*innen, soweit diese bestimmbar sind?

- Schreibanlass: Welche Situation oder welches inhaltliche Anliegen motiviert das Schreiben?

- Textorganisation: Welche Verbindungen bestehen zwischen Schreibabsichten und den Gedanken,
die Verfasser*innen durch ihr Schreiben transportieren?

- Wissen: Welche Anforderungen stellen Schreibaufgaben an das Wissen der Verfasser*innen?
Hierzu gehoren strukturelles und pragmatisches Wissen, Sprach- und Diskurswissen, funktionales
und soziolinguistisches Wissen sowie Inhaltswissen.

Dieser sozio-kognitive Ansatz richtet die Aufmerksamkeit sowohl auf kontextabhangige als auch auf
kognitive Validitat. Um der kognitiven Validitat gerecht zu werden, muss eine Definition der Schreib-
fahigkeit fur eine weltweit durchgefUhrte Deutschprufung Alter, Bildungsstand sowie Lese- und Schreib-
fahigkeit der Zielgruppe in der Fremdsprache Deutsch berucksichtigen. Die Prufung bietet anspruchs-
vollere Textsorten und Kontexte an, die der Zielgruppe im realen Alltag begegnen und ihr vertraut sind,
beispielsweise Forumsbeitrage im Internet und digital Ubermittelte Mitteilungen im Berufsalltag.

Zur kontextabhangigen Validitat gehoren unter anderem das kommunikative Aufgabenziel, zum Beispiel
etwas berichten, eine Einladung ablehnen oder ahnliches, und die Spezifizierung der angeschriebenen
Personen, zum Beispiel eine Vorgesetzte oder eine Lehrperson. Der Kontext muss motivieren, in der
Fremdsprache und nicht in der Muttersprache zu schreiben.

Schreibfahigkeit auf Niveau C1

Lerner*innen auf C1-Niveau konnen einen Text mit Blick auf eine bestimmte Leserschaft planen und
verfassen, die Struktur verschiedener Genres verwenden und darin eigene Argumente ausfuhrlich
darstellen und auch mit Unterpunkten effektiv organisieren. Sie Ubermitteln Informationen und Ideen
Uber abstrakte und konkrete Themen und bringen in ihrer Korrespondenz unterschiedliche Grade an
Emotionalitat zum Ausdruck. Sie produzieren klare, ausfuhrliche und detaillierte Texte zu einer Band-
breite von Themen. Sie schreiben Aufsatze und Beitrage, entwickeln eigene Argumentationen fur eine
bestimmte Sichtweise, in denen Grunde und Beispiele angefuhrt und hervorgehoben werden, sie erlau-
tern Vor- und Nachteile verschiedener Optionen.

40" Bachman / Palmer 1996.
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Teil Aktivitat Texttyp Domadne Format empfohlene
Zeit
1 Produktion: Diskussions-  offentlich Teilnehmer*innen schreiben 50 Min.
Meinungs- beitrag einen freien Text (ca. 230
aukerung Worter) und setzen verschie-
verfassen dene Sprachfunktionen um,
z. B.: Argumente anfUhren
und anhand von Beispielen
erlautern
2 Interaktion E-Mail beruflich Teilnehmer*innen schreiben 25 Min.
(halb-)formelle einen freien Text (ca. 120
Mitteilung Worter) und setzen verschie-
verfassen dene Sprachfunktionen um,
z. B. auf ein Problem auf-
merksam machen, hoflich
Verstandnis zeigen
Abbildung 20: Goethe-Zertifikat C1, Profungsziele und -formen im Modul Schreiben

Die Prufungsteilnehmer*innen stellen ihre Schreibfahigkeit auf Deutsch anhand von zwei Anlassen unter
Beweis und zeigen dabei, dass sie unterschiedliche Adressatinnen und Adressaten soziokulturell ange-
messen ansprechen konnen. Bei Teil 1 handelt es sich um eine schriftliche Produktion in Form eines
Beitrags im neutralen Register, mit dem sich die Verfasser*innen in die offentliche Diskussion in einem
Forum einschalten. Im zweiten Teil wird schriftliche Interaktion im (halb-)formellen Register in Form
einer E-Mail erwartet, in der die Teilnehmer*innen einer Person schreiben, zu der sie keine vertraute
Beziehung haben und an die sie sich im formellen Register und in der Sie-Form wenden. Im Rahmen
ihrer Schreibleistungen sollen die Prufungsteilnehmer*innen unterschiedliche sprachliche Funktionen
realisieren. Die Gesamtlange beider Texte soll bei mindestens 350 Wortern liegen.

Teil 1

Teil 1 vorgeschlagene Arbeitszeit: 50 Minuten

e Erldutern Sie eine Alternative zum Studium.

Schreiben Sie circa 230 Worter.

FUr das Internetforum Karriere & Beruf verfassen Sie einen Diskussionsbeitrag zu diesem Thema:

Studieren - aber was?
Fir welches Studienfach sollte man sich entscheiden?

e Erklaren Sie, nach welchen Kriterien sich die Wahl des Studienfachs richten sollte.
e Argumentieren Sie anhand eines Beispiels fur ein Studienfach.
« Nennen Sie Grunde, die gegen ein Studium sprechen kénnten.

Abbildung 21: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Schreiben, Teil 1
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Kann-Beschreibung:

Kann das eigene Register dem Kontext der Online-Interaktion anpassen und im gleichen Wortwechsel
bei Bedarf von einem Register zum anderen wechseln.

Kann die Argumente in einem beruflichen oder wissenschaftlichen Online-Chat oder in einer Online-
Diskussion beurteilen, wiederholen und in Frage stellen.*!

Kann Standpunkte ausfUhrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispiele oder Begrindun-
gen stitzen.*?

Prifungsziel und -form

In Teil 1 geht es um die Teilnahme an einem offentlichen Diskurs. Die Prufungsteilnenmer*innen schrei-
ben einen Beitrag in einem seridosen Diskussionsforum, zum Beispiel von einer Nachrichtensendung oder
einer Zeitschrift. Adressiert ist eine anonyme Offentlichkeit. Die Teilnehmer*innen sollen dementspre-
chend ihren Text im neutralen Register halten und so Stellung zu einem 6ffentlich diskutierten Thema zu
nehmen. Die Aufgabenstellung nennt das Thema und gibt vier Inhaltspunkte vor, bei deren Umsetzung
verschiedene Sprachfunktionen realisiert werden mussen, wie zum Beispiel die eigene Meinung auiern,
Beispiele und Grunde angeben, etwas erlautern. Die Teilnehmer*innen sollen die vier vorgegebenen
Sprachfunktionen angemessen ausfuhrlich behandeln. Erwartet wird ein zusammenhangender Beitrag
von circa 230 Wortern bei einer empfohlenen Arbeitszeit von 50 Minuten.

Teil 2

Teil 2 vorgeschlagene Arbeitszeit: 25 Minuten

Wahrend Ihres Urlaubs ist Ihre Firma in ein anderes Gebdude umgezogen. Bei Ihrer Ruckkehr stellen Sie Uberrascht fest,
dass Sie nicht mehr allein, sondern zusammen mit sechs Kolleginnen und Kollegen in einem Raum sitzen.
Schreiben Sie eine Beschwerde an Ihre Vorgesetzte, Frau Grimm.

e Eroffnen Sie Ihr Schreiben hoflich, indem Sie Verstandnis fur Sachzwange zeigen.
« Nennen Sie Tatigkeiten, die durch den neuen Platz erschwert werden.

e Beschreiben Sie Arbeitsbedingungen, die fUr Sie akzeptabel waren.

e Machen Sie einen Kompromissvorschlag.

Schreiben Sie circa 120 Worter.

Fir Teil 1und Teil 2 gilt:
Bei der Bewertung wird darauf geachtet, wie genau die Inhaltspunkte bearbeitet sind, wie korrekt der Text ist und wie gut
die Satze und Abschnitte sprachlich miteinander verknupft sind.

Abbildung 22: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Schreiben, Teil 2

Kann-Beschreibung

Kann sich in personlicher Korrespondenz klar und prazise ausdriucken und die Sprache wirksam und
flexibel gebrauchen, auch fur den Ausdruck von Emotionen, Anspielungen oder zum Scherzen. Kann mit
gutem Ausdrucksvermogen und hoher Genauigkeit formelle Korrespondenz verfassen, wie zum Beispiel
Schreiben, in denen etwas klargestellt wird, Bewerbungen, Empfehlungs- und Referenzschreiben,
Beschwerdebriefe, Kondolenzbriefe sowie Schreiben, in denen Anteilnahme ausgedrickt wird.*

41 GeR-Begleitband, Online-Konversation und-Diskussionen.

GeR-Begleitband, Berichte und Aufsatze schreiben.

= GeR-Begleitband, Korrespondenz.
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Prifungsziel und -form

In Teil 2 geht es um Handlungsregulierung in einem (halb-)formellen Kontext, zum Beispiel in Studium
oder Beruf. Adressatinnen oder Adressaten sind beispielsweise Vorgesetzte, Lehrpersonen, Dienst-
leister*innen, Mitarbeiter*innen von Behdrden oder anderen Institutionen. Die Inhalte der Kommunika-
tion gehen Uber den Informationsaustausch hinaus und verlangen ein gewisses Feingefuhl, wie zum
Beispiel eine Bitte um eine besondere Hilfestellung oder eine Beschwerde Uber Missstande. Die Teilneh-
mer*innen zeigen ihre Fahigkeit, den*die Kommunikationspartner*in zielorientiert und adaguat hoflich
anzusprechen.

Die Aufgabenstellung enthalt als Schreibanlass eine Situation, eine*n Ansprechpartner®in sowie vier
Inhaltspunkte, bei deren Umsetzung verschiedene Sprachfunktionen realisiert werden mussen. Die Pru-
fungsteilnehmer*innen sollen einen der Situation sowie der Adressatin oder dem Adressaten angemes-
senen Text schreiben und dabei die vorgegebenen Sprachfunktionen angemessen ausfuhrlich behandeln.
Erwartet wird ein zusammenhangender Text in Form einer E-Mail von circa 120 Wortern. Im Rahmen
der 75-minUtigen Arbeitszeit fur das Modul Schreiben betragt die empfohlene Arbeitszeit fur diesen Teil
25 Minuten.
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4.4 SPRECHEN

Ahnlich wie die Fertigkeit Schreiben stellt auch die mUndliche Interaktion/Produktion keine isolierte
Fertigkeit dar, sondern ist eine mit dem Horverstehen in engem Zusammenhang stehende Kompetenz,
die immer im Gesamtkontext der kommunikativen Situation betrachtet werden muss. Mit ,mindlicher
Sprachhandlungskompetenz® bzw. ,Kommunikationsfahigkeit” ist die Fahigkeit gemeint, in realitatsna-
hen Situationen kommunikativ angemessen zu handeln. Der soziolinguistischen, der strategischen sowie
der Diskurskompetenz kommen dabei besondere Bedeutung zu. Bachman (1990) unterscheidet zwischen
organisatorischer Kompetenz (grammatische Kompetenz und Textkompetenz) sowie pragmatischer
Kompetenz (soziolinguistische Kompetenz und illokutionare Kompetenz), wobei er sich auf funktionale
Ansatze (Sprachfunktionen) bezieht. In Details abweichend, aber im Aufbau grundsatzlich ahnlich ist das
Modell des Referenzrahmens, das Diskurskompetenzen wie Flexibilitat, Wechsel der Sprecher*innen,
Themenentwicklung und Koharenz heranzieht. Lerner*innen der Stufe C1 werden im Referenzrahmen
charakterisiert durch die Fahigkeit zur kompetenten, beinahe muhelosen Sprachverwendung auch bei
komplexen Themen, die auch auf unerwartete Gesprachsverlaufe reagieren konnen. Diesen Modellen
gemeinsam ist ein weit gefasster Begriff kommunikativer Kompetenz, der versucht, der Vielschichtigkeit
und Komplexitat mondlicher Sprachhandlungskompetenz Rechnung zu tragen.

Ausgehend von den beschriebenen Modellen kommunikativer Kompetenz erfolgte die Entwicklung des
Prufungsmoduls Sprechen im Zertifikat C1 nachfolgenden Prinzipien und Uberlegungen: Um eine mog-
lichst hohe Konstruktvaliditat zu erreichen, wird die mUndliche Sprachhandlungsfahigkeit so direkt wie
moglich Uberpruft. Gleichzeitig wird die Testokonomie bericksichtigt und darauf geachtet, dass die
Prufung praktikabel ist. Es wurden zwei Prifungsteile festgelegt, innerhalb derer moglichst viele Einzel-
aspekte und Prufungsziele realisiert werden. Erreicht wird dies unter anderem durch:

einen Wechsel zwischen Produktion (Teil 1) und Interaktion (Teil 2),

einen Wechsel zwischen den Domanen beruflich/akademisch und (halb-)6ffentlich,
einen Wechsel zwischen (halb-)formellem und formellem Register,

eine Einbettung verschiedener Sprachfunktionen/Sprechhandlungen innerhalb der Teile.

Die Anforderungen und unterschiedlichen Aspekte mundlicher Kompetenz spiegeln sich nicht nur in
den Prufungsaufgaben, sondern auch in den Bewertungskriterien wider. Die Bewertung mundlicher
Kompetenz ist besonders anspruchsvoll. Deshalb ist es fur die Qualitat der Prufung wichtig, dass
Bewerter*innen intensiv geschult werden und sich an detaillierten DurchfOhrungsbestimmungen orien-
tierten konnen. Erst durch das Zusammenspiel all dieser Aspekte kann ein zufriedenstellendes MaR an
Validitat, Reliabilitat und Objektivitat gewahrleistet werden.

Sprechfahigkeit auf Niveau C1

Sprecher*innen auf dem Niveau C1 konnen gemaRk der Definition des Referenzrahmens komplexe Sach-
verhalte klar und detailliert darstellen und dabei untergeordnete Themen integrieren, bestimmte Punkte
genauer ausfuhren und alles mit einem angemessenen Schluss abrunden.* Sie dricken sich beinahe
muUhelos spontan und flieBend aus, beherrschen einen groBen Wortschatz und konnen bei Wortschatz-
lUcken problemlos Umschreibungen gebrauchen. AuBerdem suchen sie nur selten offensichtlich nach
Wortern oder greifen auf Vermeidungsstrategien zuruck, nur begrifflich schwierige Themen kdnnen den
natUrlichen Sprachfluss beeintrachtigen. Aussprache und Intonation von Lerner*innen auf C1-Niveau sind
so gut, dass man sie trotz eines moglicherweise wahrnehmbaren Akzents durchgehend verstehen kann.
Im Ausdruck kann es noch zu kleineren Fehlgriffen kommen, das Wortschatzspektrum ist jedoch groB
und auch idiomatische Ausdrucke werden beherrscht. Auch die grammatische Korrektheit ist weitestge-
hend gegeben und Fehler sind selten.

a4 Vgl. Begleitband 2020, MUndliche Produktion allgemein.
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Teil ‘ Aktivitat Texttyp ‘ Doméne Format vorgeschlagene
Zeit
1 Produktion/ Vortrag: Studium/ Teilnehmer*innen tragen ca. 5 Min. pro
Interaktion mono- und Beruf einen vorbereiteten Vor- Vortrag +
dialogisch trag zu einem gewahlten ca. 2 Min.
vor Publikum Thema vor und setzen Fragen und
sprechen, Fra- verschiedene Sprachfunk-  Antworten
gen stellen und tionen um; sie stellen und
beantworten beantworten Nachfragen
2 Interaktion: Diskussion: offentlich Teilnehmer*innen disku- 5 Min. fur
dialogisch tieren eine kontroverse beide Teilneh-
Standpunkte Frage mit einem kurzen mer*innen
vertreten, Inputtext und vier Stich- zusammen
argumentieren punkten

Abbildung 23: Goethe-Zertifikat C1, Prufungsziele und -formen im Modul Sprechen

Die Prufungsteilnehmer*innen stellen ihre Sprechfahigkeit auf Deutsch anhand von zwei Sprechanlassen
unter Beweis und realisieren dabei verschiedene sprachliche Funktionen. Bei Teil 1 geht es um mundli-
che Produktion in Form eines Vortrags mit einer anschlieBenden kurzen Interaktionsphase (Fragen und
Antworten), bei Teil 2 um mundliche Interaktion. Die Teilnehmer*innen zeigen, dass sie in der Prifungs-
situation mit der*dem PrUfer*in und der*dem Gesprachspartner®in soziokulturell angemessen sprechen
konnen. Sie richten sich in Teil 1im neutralen oder (halb-)formellen Register an die PrUfer*innen und
die*den Gesprachspartner*in und sprechen mit der*dem Gesprachspartner®in in Teil 2 in der Regel im
neutralen oder informellen Register.

Als Prufungszeit fUr die Paarprufung sind circa 20 Minuten vorgesehen.

Durchfihrung

Die mundliche PrUfung wird in der Regel als Paarprufung, in Ausnahmefallen, zum Beispiel, wenn nur
(noch) eine Person zu prifen ist, auch als Einzelprifung durchgefohrt. In diesem Fall Gbernimmt eine*r
der Prufer*innen die Rolle des Gesprachspartners oder der Gesprachspartnerin (Interlokutor=in).
Die*Der Moderator*in fOhrt gemal den Hinweisen zur Gesprachsfuhrung durch die Prufung.

Die Prufungsteilnehmer*innen haben vor Beginn der Prufung zwanzig Minuten Zeit, sich in einem dafur
vorgesehenen Raum unter Aufsicht und ohne Hilfsmittel vorzubereiten. FUr Teil 1 sind zwei Themen
vorgegeben, aus denen eines ausgewahlt werden soll. FOr Teil 2 bekommen die Prifungsteilnehmer*-
innen ein Thema vorgegeben. Sie konnen wahrend der Vorbereitung Notizen zu beiden Teilen machen,
die sie mit in den Prufungsraum nehmen durfen. In der Prufung sollen sie jedoch frei sprechen.
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Teil 1

Teil1 Vortrag halten Dauer: circa 7 Minuten
Wabhlen Sie aus den beiden Themen ein Thema aus.

Sie nehmen an einem Seminar zu aktuellen Fragen teil und halten einen kurzen Vortrag zu dem von Ihnen gewahlten
Thema. Ihre Gesprachspartnerinnen/Gesprachspartner horen zu und stellen Ihnen anschlieBend Fragen dazu.

Thema 1

Sollten Schilerinnen und Schuiler fir Klimaschutzdemonstrationen der
Schule fernbleiben dirfen?

In zahlreichen Landern unterstutzen Schilerinnen und Schiler politische Aktionen fUr den Klimaschutz. Haufig
tun sie das ohne Erlaubnis ihrer Eltern und Lehrkrafte. Sie verpassen den Unterricht, um sich beispielsweise
auf Protestveranstaltungen fUr die Umwelt einzusetzen.

e (eben Sie ein Beispiel.

e Argumentieren Sie fUr oder gegen das Verhalten der Schulerinnen und Schuler.

e AuBern Sie sich: Mit welchen Maknahmen sollten Eltern und Lehrkrafte reagieren?

e Machen Sie einen Vorschlag, wie Schulerinnen und Schuler ihr Ziel anders erreichen kénnten.

Gehen Sie auf alle vier Punkte ein und achten Sie darauf, lhren Vortrag gut zu strukturieren.

Sprechen Sie circa 5 Minuten und beantworten Sie danach Fragen.

Abbildung 24: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Sprechen, Teil 1

Kann-Beschreibungen:

Vortrag

Kann ein komplexes Thema gut strukturiert und klar vortragen und dabei die eigenen Standpunkte
ausfuhrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispiele oder Begrundungen stutzen.
Kann eine langere Prasentation angemessen strukturieren, um es dem Publikum zu erleichtern, der
Abfolge der Ideen zu folgen und die Hauptargumentation zu verstehen.*

Kann komplexe Sachverhalte klar und detailliert darstellen.*®

Fragen und Antworten

Kann um Erlauterung oder um Klarung bitten, um sicherzustellen, dass er’sie in einem beruflichen oder
akademischen Kontext live oder online komplexe, abstrakte Ideen versteht. 4/

Kann spontan und beinahe muhelos mit Zwischenrufen umgehen. *

45
46
47
48

GeR-Begleitband, Vor Publikum sprechen

GeR-Begleitband, Zusammenhangendes monologisches Sprechen: Erfahrungen beschreiben
GeR-Begleitband, Um Klarung bitten

GeR-Begleitband, Vor Publikum sprechen
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Prifungsziel und -form

In Teil 1 soll ein Vortrag Uber ein aktuelles gesellschaftliches Thema gehalten werden.
Kommunikationspartner*innen sind der*die Gesprachspartner®in und die Prufer*innen. Die Teilnehmer*-
innen sollen situationsadaquat in Bezug auf den (halb-)offentlichen Charakter einer Veranstaltung, zum
Beispiel ein Seminar, sprechen. Ziel der Kommunikation ist es, ein Thema strukturiert mit Einleitung,
Hauptteil und Schluss vorzustellen. Dabei sollen vier verschiedene Sprachfunktionen umgesetzt werden,
wie zum Beispiel eigene Erfahrungen einbringen, die Meinung zum Thema duBern und die Situation im
Heimatland oder einem anderen Land darstellen.

Die Prufung wird durch ein einfOhrendes Gesprach ertffnet. Der*Die Moderator®in (Prufer*in 1) stellt in
dieser kurzen Aufwarmphase Fragen zu Namen, Herkunftsort, Beruf, Dauer des Deutschlernens oder
Ahnlichem, um eine angenehme Situation zu schaffen. Direkt im Anschluss beginnt die Prifung.

Die Teilnehmer*innen haben vorher aus zwei Moglichkeiten ein Thema ausgewahlt und vorbereitet.

Sie konnen wahrend der Prasentation ihre Notizen aus der Vorbereitung nutzen, sollten aber moglichst
frei sprechen. Wahrend ein*e Prufungsteilnehmer*in vortragt, hort der*die andere konzentriert zu.

Im Anschluss an den Vortrag werden von den Kommunikationspartnern und -partnerinnen Fragen
gestellt. Die Fragen konnen der Vertiefung des Themas oder der Klarung dienen und sollen sprachlich
und inhaltlich angemessen beantwortet werden. Durch die Aufgabe, nach dem Vortrag eine Frage zu
stellen, werden die Teilnehmer*innen zum Zuhoren motiviert und es wird implizit das Verstandnis des
Vortrags Uberpruft.
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Teil 2 Diskussion fihren Dauer fUr beide Teilnehmende: circa 5 Minuten

Sie diskutieren mit einer Kollegin/einem Kollegen Uber das Thema Impfpflicht for Kinder.

Eine gemeinsame Freundin weigert sich, ihre vierjahrige Tochter impfen zu lassen. Dazu haben Sie auch etwas im Internet
gelesen.

Impfpflicht
Masernimpfung fur Kindergarten- und Schulkinder

Kinder in Deutschland mussen neuerdings gegen die Kinderkrankheit Masern geimpft sein, um in den Kindergarten oder
die Schule eintreten zu durfen. Ein entsprechendes Gesetz wurde vor Kurzem im Bundestag beschlossen. Im vergangenen
Jahr wurden deutschlandweit 543 Masernfalle gemeldet.

e Kommentieren Sie: Was halten Sie von einer Impfpflicht?

e Begrunden Sie Ihre Haltung zu einer Impfpflicht.

e Gehen Sie auf die Situation in Ihrem Heimatland oder einem anderen Land ein.
e Einigen Sie sich auf Argumente fUr ein Gesprach mit Ihrer Freundin.

Abbildung 25: Goethe-Zertifikat C1, Modellsatz, Modul Sprechen, Teil 2

Kann-Beschreibungen

Kann einen Standpunkt zu einem komplexen Thema vertreten und dabei einzelne Aspekte prazise
formulieren und seiner*ihrer Argumentation Nachdruck verleihen.

Kann etwas systematisch und in gut strukturierter Rede erdrtern und dabei die Perspektive des
Gesprachspartners oder der Gesprachspartnerin berucksichtigen. Dabei kann er’sie entscheidende
Punkte hervorheben, stitzende Beispiele anfuhren und die Argumentation angemessen abschlieRen.*

Prifungsziel und -form

In Teil 2 sollen die Teilnehmer*innen ihre Standpunkte und Argumente zu einer kontroversen Frage
austauschen und auf die Argumente des Gesprachspartners oder der Gesprachspartnerin reagieren. Ziel
der Kommunikation ist das Herausarbeiten von Pro- und Contra-Argumenten zum Thema. Die Teilneh-
mer*innen erhalten in der Vorbereitung ein gemeinsames Thema mit verschiedenen Inhaltspunkten, die
in die Diskussion eingebracht werden sollen. Es konnen auch eigene Ideen angefuhrt werden. Zu einem
Konsens muss es nicht kommen, erwartet wird aber je nach Aufgabenstellung eine Einigung oder eine
Zusammenfassung der Standpunkte.

Die Teilnehmer*innen werden aufgefordert, mit der Diskussion zu beginnen, das Wort wird dabei aber
bewusst nicht einem*einer Teilnehmer*in erteilt. Nach Ende der Diskussion verabschiedet der*die
Moderator~in die Prufungsteilnehmer*innen.

49 GeR-Begleitband, Zusammenhangendes monologisches Sprechen: Argumentieren.
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4.5 BEWERTUNG

451 REZEPTIVE MODULE LESEN UND HOREN

Bei den Modulen Lesen und Horen erhalten die Teilnehmer*innen zusatzlich zum Aufgabenblatt einen
Antwortbogen. Sie konnen ihre Losungen zuerst auf dem Aufgabenblatt markieren und am Ende auf den
Antwortbogen Ubertragen. Sie kdnnen die Losungen aber auch direkt auf dem Antwortbogen markieren.
Die Antworten werden im Prufungszentrum entweder maschinell oder von zwei Bewerter*innen per
Schablone ausgewertet. Um bei der maschinellen Auswertung Lesefehler zu vermeiden, mussen die
Markierungen genau nach den Anweisungen auf dem Antwortbogen erfolgen. Das gilt besonders fur
Korrekturen.
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Abbildung 26: Antwortbogen Modul Lesen (Ausschnitt)

Jedes richtig geloste Item wird mit einem Punkt bewertet. Es gibt also keine Gewichtungen.
Maximal kdnnen 30 Messpunkte erzielt werden. Diese werden umgerechnet auf 100 Ergebnispunkte.
Die folgende Umrechnungstabelle zeigt das Verhaltnis von Mess- und Ergebnispunkten:

Messpunkte 30 29 28 27 26 25 24 23 22 21 >>
Ergebnispunkte 100 97 93 90 87 83 80 77 73 70

>| 20| 29| 18| 17| 16| 15| 14| 13| 12 1 >>
67 63 60 57 53 50 47 43 40 37

>>| 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
33 30 27 23 20 19 13 10 7 3 0

Abbildung 27: Mess- und Ergebnispunkte in den Modulen Horen und Lesen

Um die Module zu bestehen, mussen jeweils mindestens 18 von 30 beziehungsweise 60 von 80 Punkten
erreicht werden.
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4.5.2 PRODUKTIVE MODULE SCHREIBEN UND SPRECHEN

Die Bewertung der produktiven Teile erfolgt durch zwei geschulte und zertifizierte Bewerter*innen im
Prufungszentrum. Die Beurteilung produktiver Kompetenzen ist komplex. Deshalb ist es fUr die Qualitat
der Prufung besonders wichtig, Moderation und Beurteilung intensiv zu trainieren und die Durchfuh-
rungsbestimmungen konsequent anzuwenden.

4.5.21 SCHREIBEN: LEISTUNGSBEISPIEL UND BEWERTUNG

Bewertet werden die Texte jeweils inhaltlich, kommunikativ und sprachlich. Die Prufungsteilnehmer*-
innen zeigen im Kriterium ,ErfOllung der Aufgabenstellung”, dass sie den Schreibauftrag inhaltlich richtig
verstanden haben und adaquat umsetzen konnen. Dabei werden folgende Fragen betrachtet:

Wie umfassend und vollstandig erfullt die Schreibleistung die Aufgabe?

Wie viele der Inhaltspunkte wurden klar verstandlich und inhaltlich angemessen umgesetzt?
Wie gut sind die Sprachfunktionen im Hinblick auf die geforderten Sprachhandlungen realisiert?
Ist das Register angemessen im Hinblick auf Kommunikationspartner*in und Schreibanlass?
Wird die Mitteilung in Teil 2 den Konventionen der Hoflichkeit gerecht?

Die kommunikativen Kriterien beantworten die Fragen:

- Wie angemessen ist die Organisation des Textes?
- Wie effektiv ist er strukturiert?

Bei den sprachlichen Aspekten werden jeweils betrachtet:

- Spektrum
- Beherrschung

Zunachst wird darauf geachtet, wie effektiv, flexibel und differenziert die sprachlichen Mittel eingesetzt
werden, und dann erst, inwiefern diese durch Fehlgriffe in ihrer Wirksamkeit beeintrachtigt sind.

Beim Kriterium ,Wortschatz" geht es darum, welche sprachlichen Mittel verwendet werden und wie
treffend und genau der sprachliche Ausdruck ist. Beim Kriterium ,Strukturen® wird bewertet, welche
Strukturen verwendet werden, wie komplex diese sind und wie korrekt die verwendete Sprache im
Hinblick auf Morphologie, Syntax, Orthografie und Interpunktion ist.
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BEWERTUNGSKRITERIEN SCHREIBEN
Die schriftlichen Leistungen werden mithilfe folgender Kriterien bewertet:

Abbildung 28: Goethe-Zertifikat C1, Modul Schreiben, Bewertungskriterien

Bei der Wahl der passenden Stufe wird nicht in erster Linie auf die Fehler geachtet, sondern zunachst
darauf, was die Schreibleistung positiv auszeichnet. Bei der Betrachtung der Fehler wird dann unter-
schieden zwischen kleineren formalen Fehlern, wie zum Beispiel einer falschen Artikelverwendung, die
das Verstandnis nicht oder kaum beeintrachtigen, und solchen Fehlern, die das Verstandnis beeintrachti-
gen, wie zum Beispiel die Wahl einer falschen Konjunktion. Die Anzahl der Fehler kann auf dem Niveau
C1 ab einer bestimmten Haufigkeit in die Bewertung einflieken.
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Die Bewertungsskala ist funfstufig, von A bis E. Die beiden oberen Stufen A und B bilden eine Schreib-
leistung ab, die dem Niveau C1 entspricht. A wird vergeben, wenn eine Schreibleistung klar auf dem
Niveau C1 liegt. B wird vergeben, wenn einzelne Abstriche gemacht werden mussen, zum Beispiel, wenn
nicht alle Sprachhandlungen angemessen erfullt sind. In den Bewertungskriterien werden diese Stufen
durch die Attribute ,angemessen” und ,Uberwiegend angemessen” charakterisiert. C und D bilden eine
Schreibleistung unter dem Niveau C1 ab. Dabei wird C vergeben, wenn die Schreibleistung in diesem
Kriterium nur knapp unter dem Zielniveau, und D, wenn sie deutlich darunter liegt. In den Bewertungs-
kriterien werden diese Stufen durch die Attribute ,stellenweise angemessen” bzw. ,kaum angemessen”
charakterisiert. E wird gewahlt, wenn die Schreibleistung aufgrund des nicht zum Schreibanlass passen-
den Inhalts, der KUrze oder der mangelnden Verstandlichkeit nicht bewertbar ist. Hierher passt eine
Leistung, die das ,Thema verfehlt” oder als sprachlich ,durchgangig unangemessen” charakterisiert wird.
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Abbildung 29: Goethe-Zertifikat C1, Modul Schreiben, Bewertungsbogen

Die Prufungsdurchfuhrung wird in den DurchfUhrungsbestimmungen beschrieben. Beide produktive
Module werden von zwei Prifer*innen bewertet. Um die Unabhangigkeit der Bewertungen beim Schrei-
ben zu gewahrleisten, werden Korrekturzeichen sowie Kommentare und Ergebnisse jeweils auf dem
separaten Bogen ,Schreiben - Bewertung” eingetragen. Auf diese Weise erfolgt die Zweitbewertung
unabhangig (blind) und wird nicht durch die Korrekturen und der Punktevergabe der Erstbewertung
beeinflusst.
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Die geschriebenen Worter werden nur gezahlt, wenn die Leistung geschatzt unter 50 Prozent des
geforderten Umfangs liegt. In diesem Fall und bei einer Themaverfehlung wird das Kriterium ,Aufgaben-
erfullung” mit O Punkten bewertet. Damit wird der gesamte Teil mit O Punkten bewertet. Bei der
Vergabe von 0 Punkten in einem anderen Kriterium wird die Gesamtpunktzahl dennoch berechnet.

Die Punktwerte von Bewertung 1 und Bewertung 2 werden auf den Ergebnisbogen Ubertragen. Zur
Ermittlung des Gesamtergebnisses wird das arithmetische Mittel aus den beiden Bewertungen gezogen
und auf volle Punkte auf- oder abgerundet. Eine Drittbewertung (= Bewertung 3) erfolgt, wenn eine
Bewertung fUr das Modul Schreiben unterhalb der Bestehensgrenze und das arithmetische Mittel aus
beiden Bewertungen unter 60 Punkten liegt. Die Drittbewertung schlieBt sich entweder Bewertung 1,
Bewertung 2 oder dem arithmetischen Mittel an. Das Ergebnis wird auf dem Bogen ,Schreiben - Ergeb-
nis” eingetragen.

Leistungsbeispiel Teil 1

Heute wird kontrovers darUber diskutiert, was fUr Kriterien Schulabgangerinnen und Schulabganger
berucksichtigen sollten, um die richtige Entscheidung in Bezug auf ihre Studienwahl zu treffen.
Einerseits vertreten viele den Standpunkt, man sollte vor allem auf die Arbeitsmoglichkeiten des
gew(nschten Studiengangs achten. Andererseits sind viele Menschen der festen Uberzeugung, dass das
Wichtigste dabei ist, das lieben, was man in seinem Leben ausuben wird. Meiner Ansicht nach sind beide
Kriterien entscheidend bei der Wahl, aber auch die wirtschaftliche Lage der Person, die Situation in
dem Land, und die eigenen Fahigkeiten spielen eine wichtige Rolle darin. In Kolumbien, zum Beispiel,
liegt die gegenwartige Gesellschaft mehr Wert auf Studiengange im Bereich der Naturwissenschaften,
weswegen die im geisteswissenschaftlichen Bereich unterschatzt und weniger unterstitzt werden. Aus
diesem Grund ist es haufig so, dass Lehrer ein geringes Einkommen bekommen und es fur sie und fur
ausgebildete Menschen in Philosophie, Soziologie, Geschichte und Sprachwissenschaft erheblich
schwierig ist, eine gute Arbeitsstelle zu finden, die ihnen akzeptable Bedingungen anbietet, selbst wenn
sie Uber aukergewohnliche Fahigkeiten verfigen und die Wille haben, so gut wie moglich zu arbeiten.

Ein weiterer, noch wichtiger Aspekt ist die wirtschafliche Situation. Manche Studiengange sind zu teuer
und viele Menschen kénnen sich daher nicht leisten, die zu studieren. Nichtsdestoweniger gibt es heute
andere Ausbildungsmoglichkeiten, die gunstiger sind und eine gute Ausbildung bieten: In Kolumbien
kann man beispielsweise in der Bildungseinrichtung ,SENA" studieren und ein Diplom in einem
praktischen Bereich bekommen, der gute Arbeitsmaoglichkeiten hat.

AbschlieBend lasst sich sagen, auBer der eigenen Vorliebe und der Arbeitsmoglichkeiten des Studiums,
sind andere Aspekte auch zu achten.

Laura

Abbildung 30: Goethe-Zertifikat C1, Schreiben Teil 1, Leistungsbeispiel

Das Beispiel wurde von einer Expertengruppe mit 52,5 von maximal 60 Punkten bewertet.
Damit handelt es sich also um eine Leistung im oberen Bereich des Niveaus C1. Im Folgenden findet sich
eine detaillierte Kommentierung der schriftlichen Leistungen zum Training der Bewerter*innen.
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Aufgaben-
erfillung

Mit 256 Wortern ist der geforderte Textumfang mehr als erreicht.

Drei Sprachfunktionen (1, 3 und 4) sind inhaltlich und umfanglich angemessen
behandelt.

1 Kriterien fur Wahl eines Studienfachs: Die PTN nennt zwei Kriterien: die
Arbeitsmoglichkeiten des gewunschten Studiengangs und das Wichtigste dabei ist, das
lieben, was man in seinem Leben austben wird. Sie fasst anschlieRend zusammen, dass
beide Kriterien eine wichtige Rolle spielen, und zahlt noch weitere auf: sind beide
Kriterien entscheidend bei der Wahl, ..; wirtschaftliche Lage der Person, die Situation in
dem Land, und die eigenen Fahigkeiten spielen.

2 Beispiel & Argumentation fUr ein Studienfach: Die PTN bringt ein Beispiel aus ihrem
Heimatland und erlautert die Nachteile eines geisteswissenschaftlichen Studiums. Eine
Argumentation fur ein Studienfach wird nicht ausgefuhrt, daher ist der Inhaltspunkt
nicht angemessen umsetzt.

3 Grunde gegen Studium: Die Ausfuhrungen sind eher knapp, aber mit der Nennung
eines Grundes (zu teuer) ausreichend.

4 Alternative zum Studium: Nichtsdestoweniger gibt es heute andere
Ausbildungsmaoglichkeiten; Bildungseinrichtung ,SENA*

Das Register ist situations- und partneradaguat neutral gehalten: Heute wird kontrovers
darober diskutiert.

105

Koharenz

Der Textaufbau ist durchgangig effektiv und die Logik ist nachvollziehbar.

Die Verknupfung von Satzen und Satzteilen ist angemessen und flexibel: was, um, dass,
das, der, aber auch, selbst wenn.

Die Satzanfange variieren: Einerseits, Andererseits, Meiner Ansicht nach, Aus diesem
Grund, Ein weiterer wichtiger Aspekt, Nichtsdestoweniger; Abschlieend.

Wortschatz

Das Spektrum ist Uberwiegend differenziert: kontrovers, Schulabgdngerinnen,
berdicksichtigen, erheblich, Nichtsdestoweniger, Uberzeugung, Standpunkt vertreten, der
festen Uberzeugung sein; austben, aufergewohnliche Fdhigkeiten, akzeptable
Bedingungen, unterschatzt.

Die PTN verwendet Nomen-Verb-Verbindungen richtig: die richtige Entscheidung treffen,
Uber Fahigkeiten verfugen.

Mehrere Fehlgriffe beeintrachtigen den Lesefluss noch nicht: was man in seinem Leben
ausuben wird, Wert liegen auf; Studiengdnge ... die zu studieren, ausgebildete Menschen;
Aspekte sind zu achten, Arbeitsmaoglichkeiten des Studiums, erheblich schwierig.

Strukturen

Das Spektrum ist breit: ldsst sich sagen, auBer & Genitiv, weswegen die im
geisteswissenschaftlichen Bereich unterschatzt und weniger unterstutzt werden, ... Wille
haben, so gut wie moglich zu arbeiten; es gibt langere Nebensatzkonstruktionen.

Vereinzelte Fehlgriffe beeintrachtigen den Lesefluss nicht:

Pronominaladverb: eine wichtige Rolle darin spielen

Komparativ: Ein weiterer, noch wichtiger Aspekt, erheblich schwierig

Deklination: auer ... der Arbeitsmoglichkeiten

fehlender Infinitiv mit zu: das Wichtigste dabei ist, das lieben

Artikel: die Wille

Nach Diskussion (A oder B) Entscheidung fur A, weil die Fehler nur vereinzelt auftreten
und den Lesefluss nicht storen.

Abbildung 31: Goethe-Zertifikat C1, Schreiben Teil 1, Beispiel Bewertung
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Leistungsbeispiel Teil 2

Sehr geehrte Frau Grimm,

mit meinem Schreiben maochte ich auf das Thema Arbeitsbedingungen nach dem Umzug eingehen.
Magen Sie sich auf unser Gesprach kurz vor meinem Urlaub erinnern, in dem Sie mir im neuen Gebaude
ein BUro fUr zwei Personen in Aussicht gestellt haben. Nach meiner Rickkehr habe ich festgestellt, dass
ich den Raum noch mit sechs Kolleginnen und Kollegen zu teilen habe, die teilweise fur den Verkauf in
unserer Firma tatig sind. Als Einkaufsleiterin verhandle ich mit den Lieferanten nicht nur schriftlich per
mail, sondern auch telefonisch oder per Skype. Es ist offenbar nicht im Interesse des Unternehmens,
wenn sensible Daten wie Einkaufspreise bzw. -bedingungen an Mitarbeiter gelangen, die keinen Zugang
zu solchen Daten haben sollten. Ich bendtige einen Arbeitsplatz, der Vertraulichkeit gewahrleisten kann.
Wenn die neuen Raumlichkeiten kein separates Buro anbieten konnen, schlage ich vor, eine leichte
Modulwand zu errichten, um sowoh! mich, als auch meine Kollegin im Einkaufsbereich Frau Schneider
abzugrenzen. FUr einen Zusammenbau braucht man keine Bauarbeiter, die Leistungen sind im Preis fur
leichte Modulwande bereits enthalten. Ungefahr belaufen sich die Kosten auf 100,00 Euro.

Hoffe auf Ihr Verstandnis.
Mit freundlichen Grugen

Nataliya Brahms

Abbildung 32: Goethe-Zertifikat C1, Modul Schreiben Teil 2, Leistungsbeispiel

Das Beispiel wurde von einer Expertengruppe mit 37,5 von maximal 40 Punkten bewertet.
Es handelt sich also um eine Leistung im oberen Bereich des Niveaus C1.
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Aufgaben- |[Mit 188 Wortern ist der geforderte Textumfang mehr als erreicht. B

erfillung |Drei Sprachfunktionen (2, 3 und 4) wurden inhaltlich und umfanglich angemessen 75
behandelt, eine nur teilweise.

1 Hoflichkeit & Verstandnis: Die PTN schreibt insgesamt recht direkt und hoflich, aber
auBert sich nicht zu den Sachzwangen. Es wird also kein Verstandnis gezeigt, daher ist
die Sprachfunktion nicht erfUllt.

2 Tatigkeiten, die erschwert werden: sensible Daten .. Mitarbeiter gelangen, die keinen
Zugang zu solchen Daten haben sollten

3 akzeptable Arbeitsbedingungen: einen Arbeitsplatz, der Vertraulichkeit gewahrleisten
kann

4 Kompromissvorschlag: leichte Modulwand

Kohdrenz |Der Textaufbau ist durchgangig effektiv. A
Die Verknupfung von Satzen und Satzteilen ist angemessen und flexibel: in dem; dass; 10
die; nicht nur .., sondern auch; wenn; um sowoh! ... als auch.

Die Satzanfange variieren: Nach meiner Ruckkehr; Als Einkaufsleiterin; Es ist; Ich
benotige; Wenn; Fur.

Wortschatz [Das Spektrum ist breit und differenziert, die PTN bringt Wortschatz aus ihrem A
Arbeitsbereich ein: tatig sein; Lieferanten; Raumlichkeiten; Vertraulichkeit; gewdahrleisten; | 10
errichten; abzugrenzen; Modulwand:; sich belaufen auf.

Die Nomen-Verb-Verbindungen sind richtig: in Aussicht gestellt haben; im Interesse sein
& Genitiv.

An zwei Stellen sind die verwendeten Worter nicht ganz treffend: offenbar, Bauarbeiter,
dies fuhrt aber noch nicht zu Punktabzug.

Strukturen |Das Spektrum ist breit. A
Vereinzelte Fehlgriffe beeintrachtigen den Lesefluss nicht: 10
Prapositionen: auf ... erinnern
fehlende Subjekte: Hoffe
GroB- und Kleinschreibung: mail
Interpunktion: meine Kollegin im Einkaufsbereich Frau Schneider

Abbildung 33: Goethe-Zertifikat C1, Schreiben Teil 2, Beispiel Bewertung

4.5.2.2 SPRECHEN: LEISTUNGSBEISPIEL UND BEWERTUNG

Die mundlichen Leistungen werden inhaltlich anhand der Kriterien ,ErfUllung der Aufgabenstellung’,

kommunikativ anhand der Kriterien ,Koharenz" (Vortrag) bzw. ,Interaktion” (Diskussion) sowie sprach-

lich anhand der Kriterien ,Wortschatz®, ,Strukturen® und ,Aussprache” bewertet. Die

Prufungsteilnenmer*innen zeigen, wenn sie die Aufgabe erfullen, dass sie den Gesprachsimpuls richtig

verstanden haben und in Form und Umfang effektiv umsetzen kénnen. Dabei wird bewertet:

- Wie umfassend und vollstandig erfullt die Sprechleistung die Aufgabe?
- Wie gelungen sind die Sprachfunktionen umgesetzt?
- st das Register angemessen fUr Kommunikationspartner®in und Sprechanlass?
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Die mUndlichen Leistungen werden mithilfe folgender Kriterien bewertet:

A B C D E
Tell 1, Tell 2 | Inhalt, umfang, angemessen Uberwiegend teilweise kaum angemessen
Realisierung der angemessen angemessen
Aufgaben- | Sprachfunkrionen
Erflllung (Z. B. argumentieren,
sinigen)
Vortrag: Aufbau durchgangig Oberwiegend stellenweisa kaum
Kohdrenz effektiv erkennbar erkennbar erkennbar
verknopfung von 3ngemessen Uberwiegend teilweise kaum
sarzen und angemessen angemessan angemessen
satzteilen
Flossigheit natlrliche Sprech- | weitgehend fl0ssig | stockende Sprech- | stockende
weise, flissig weise beeintrachtigt | Sprechweise
die Kommunikation | beeintrachtigt die
stellenweise Kommunikation
erheblich
Vortrag: Inhaltlich und angemessen Uberwiegend teilweisa kaum angemessen
Fragen/ sprachlich angemessen angemessen
Antworten
Diskusslon: | Gesprach beginnen, | angemessen Uberwiegend teilweisa kaum angemessen
Interaktlon | in Gang halten, angemsassen angemessen
beenden
Reaktionsfanigkeit
Gesprachsfihrung i
Register, s0zio- situations- und weitgehend stellenweise kaum noch nicit
kulturelle partneradaquat situations- und situations- und situations- und mehr"
Angemessenheit partneradaguat partneradaquat partneradaquat l‘i’;';m”d
Wortschatz | spekirum breit, angemsssen, teilweise kaum variation
differenziert stellenweise angemessen oder | vorhanden
differenziert begrenzt
Beherrschung vereinzelte mehrere Fehlgriffe | Fehlgriffe Fehlgriffe
Fehlgriffe beeintrachtigen die | beeintrachtigen die | beeintrachtigen die
beeintrachtigen die | Kommunikation Kommunikation Kommunikation
Kommunikation noch nicht stellenweise erheplich
nicht
Strukturen | Spekirum breit, Uberwiegend teilweise kaum variation
differenziert angemassen angamessen oder | vorhanden
begrenzt
Beherrschung vereinzelte mehrere Fehlgriffe | Fehlgriffe Fehlgriffe
{Marphologie, Fehlgriffe beeintrachtigen die | beeintrachtigen die | beeintrachtigen die
Syntax) beeintrachtigen die | kommunikation liommunikation Kommunikation
fommunikation noch nicht stellenweise erheblich
nicht
Aussprache | satzmelodie kaum wahrnehmbare Abweichungen Abweichungen
wortakzent wanhrnehmbara Abweichungen beeintrachtigen die | besintrachtigen dis
ginzelnz Laute Abweichungen beeintrachrigen die | Kemmunikation Kommunikation
Kommunikation stellenweise erheblich
nicht

Abbildung 34: Goethe-Zertifikat C1, Modul Sprechen, Bewertungskriterien

Die sprachlichen Kriterien beantworten die Fragen:

- Wie situations- und partneradaquat sind die sprachlichen Leistungen bezogen auf
die Organisation des Gesagten?
- Wie angemessen sind die AuBerungen in Bezug auf das Spektrum und die Beherrschung
des Wortschatzes und der Strukturen?
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Im Kriterium ,Wortschatz" geht es darum, welche sprachlichen Mittel verwendet werden und wie tref-
fend und genau der sprachliche Ausdruck ist. Bei ,Strukturen” wird bewertet, welche Strukturen benutzt
werden und wie korrekt die Sprache im Hinblick auf Morphologie und Syntax ist. Bei der ,Aussprache”,
die fir beide Teile gemeinsam bewertet wird, geht es um die Realisierung der sprachlichen AuRerungen
in Bezug auf Satzmelodie, Wortakzent und einzelne Laute. Bei den sprachlichen Aspekten ,Wortschatz*
und ,Strukturen® werden jeweils Spektrum und Beherrschung betrachtet. Das bedeutet, dass zunachst
darauf geachtet wird, wie effektiv, flexibel und differenziert die sprachlichen Mittel eingesetzt werden,
und erst dann darauf, inwiefern sie durch Fehlgriffe in ihrer Wirksamkeit beeintrachtigt sind. Wie auch
im Modul Schreiben wird bei der Bewertung nicht in erster Linie auf die Fehler geachtet, sondern
bewertet, was die mundliche Leistung positiv auszeichnet. Bei der Betrachtung der Fehler wird unter-
schieden zwischen kleineren formalen Fehlern, wie zum Beispiel einer falschen Artikelverwendung, die
das Verstandnis nicht oder kaum beeintrachtigen, und solchen Fehlern, die das Verstandnis beeintrachti-
gen, wie zum Beispiel die Wahl einer falschen Konjunktion. Die Anzahl der Fehler kann auf dem Niveau
C1 ab einer bestimmten Haufigkeit in die Bewertung einflielen.

Die Bewertungsskala ist funfstufig. Die Bewertung erfolgt analog zur Bewertung des Moduls Schreiben.

Leistungsbeispiel

Abbildung 35: Goethe-Zertifikat C1, Modul Sprechen, Leistungsbeispiel

Bewertung

Das Gesprach wurde von Expert*innen mit 93 von maximal 100 Punkten fur die Teilnehmerin und mit
68,5 von 100 Punkten fUr den Teilnehmer bewertet. Damit handelt es sich um eine Leistung im oberen
Bereich sowie um eine Leistung im unteren Bereich des Niveaus C1. Das Video ist auf der Webseite des
Goethe-Instituts und auf dem YouTube-Kanal des Goethe-Instituts zu sehen, zur Veranschaulichung dient
an dieser Stelle das Transkript.

© 2024 Goethe-Institut 52 von 61


https://www.goethe.de/de/spr/prf/vor.html
https://www.goethe.de/de/spr/prf/vor.html
https://youtu.be/HoD9dnTidxw?feature=shared

HANDBUCH

Beschreibung der
Prufungsmodule

Transkription Filmbeispiel 1
Pruferin 1 (P1), Prufer 2 (P2), Teilnehmer*innen: PTN1 Marta und PTN2 Ivan

Teil1 Marta

P1

.. Wer mochte beginnen?

Marta

Ahm, das Thema meines Vortrags ah lautet die geschlechtergerechte Sprache. Ahm, ich
werde zuerst ein konkretes Beispiel erzahlen und dann will ich einige Argumente nennen, die
dafUr, also fUr die geschlechtergerechte Sprache sprechen, aber auch vielleicht einen Grund
nennen, die, der dagegen spricht. Und schlieRlich ah will ich, mdchte ich so ein bisschen Uber
die Zukunft ahm sprechen, also so, wie ich die Zukunft sehe in diesem Sinne. Ahm, also ich
arbeite nur mit Frauen, wir sind sieben Frauen, die in einem BUro arbeiten und trotzdem
jeden Tag hore ich, wie sie selbst im Maskulinum sprechen, wenn sie von uns selbst reden.
Und das stort mich, weil, wie kann das sein, dass nur unter Frauen auch im Maskulinum
sprechen. Und das ist etwas, das in Spanien sehr haufig vorkommt, in meinem, in meinem
Land. Und ahm, das ist schon jetzt was Kulturelles oder Erziehung, ich wei es nicht, aber
egal, ob man Frau ist oder Mann, wir denken nur an Maskulinum. Ahm, Argumente, die
dagegen, also die dafur sprechen, so eine gendergerechte Sprache zu benutzen. Ahm, Frauen
sind seit Jahren unsichtbar und es ist schon jetzt Zeit, dass, dass wir sichtbar sind, weil wir
existieren und wir sind da. So denke ich, das ist nicht so kompliziert zu sagen er und sie
anstatt ahm, okay in diesem Fall auf Deutsch kann man das nicht so sagen, aber auf Spanisch,
wenn ich sie sage, dann muss entweder, also muss ich konkretisieren, ob es Frauen sind oder
Manner. Es ist auch wahr, dass manchmal die Sprache sich verschlechtern kann, wenn wir
immer die ganze Zeit er und sie oder Schuler und Schulerinnen sagen. Vielleicht kann man
auch Worter finden, die beide Konzepte beschreiben. Z. B hier gibt es einige zum Beispiel
anstatt der Teilnehmer oder die Teilnehmerin einfach die Teilnehmende sagen. Ich glaube,
heutzutage wird diese Sprache viel haufiger sein, ahm die neuen Generationen ahm sind viel
mehr bewusst, dass dass man so eine so eine Sprache benutzen muss. Und so freue ich mich,
aber ich glaube, es ist auch sehr wichtig, dass wenn wir zum Beispiel jetzt an meiner Arbeit,
wenn ich so was hore, wenn ich eine Frau, wenn wir 7 Frauen sind und eine Frau sagt ahm
wir im Maskulinum, dass ich auch was dazu sage, damit die Leute bewusst sind und mit der
Zeit diese Sprache haufiger wird.

P1

Das ist okay. Der Kollege mochte jetzt eine Frage stellen.

lvan

Ja, okay, du hast gemeint, dass es etwas kulturelle, aber was meinst du, weil in Spanisch die
Pluralnomen manchmal oder fast immer sind Maskulin, ne? Und die Sprache am Ende, wenn
du immer diese Pluralnomen nennst musst, du fast immer diese Maskulin benutzen, ja.

Marta

Ich glaube, ich verstehe die Frage nicht ganz. Was meinst du jetzt mit Nomen mit
Pluralnomen?

lvan

Normalerweise sind Pluralnomen..

Marta

sind Maskulinum?

lvan

Ja, diese |os auf Spanisch, ja?

Marta

Genau, also ich denke, da konnten wir nicht nur los sagen, sondern los e las. Und wir
brauchen nicht los nifios und 1as nifias sondern los et las nifias und so wird es kirzer sein und
es ist nicht so kompliziert.
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P2

Ich hatte auch noch eine Frage. Sie sagen, das ist nicht so kompliziert. Aber Sprache
funktioniert ja nur, wenn alle, die die Sprache benutzen, einverstanden sind, das machen wir
so oder das machen wir so. Glauben Sie, dass wenn Sie in Ihrem Umfeld zum Beispiel dann so
eine Form benutzen, dass Ihre Kolleginnen das dann akzeptieren und das mitmachen, oder?

Marta

Auf jeden Fall. Ahm, ich glaube, wir sprechen, also wenn wir was ofters zuhoren, dann
machen wir das automatisch. Am Anfang ist es ein bisschen seltsam, aber wenn, wenn wir das
standig horen, dann werden wir das auch selbst sagen. Denke ich.

Teil1 Ivan

P1

((Uberleitung))

lvan

Danke. So mein Thema lautet Schule schwanzen. Und ja, ich werde auch ein bisschen
Argumente dazu sagen, Pro, Contras und vielleicht verschiedene MaRnahmen, wenn ein
Schuler langer nicht zur Schule kommt, ne? Okay, zufallig bin ich Lehrer in einem Gymnasium,
ja? Und wir sind jetzt mit dem Thema Schutz der Umwelt und letzte Woche zum Beispiel
hatten wir eine Diskussion mit meinen Schulern und naja, die meisten haben gemeint, sie
wuUrden das mit der Rolle von Greta machen, ja? Und ich hab okay, das ist positiv, ne - ihr
sollt auch kampfen fur die eure Ideale und ah es ist wichtig, dass ihr auch daran teilnehmen,
ja? Dass etwas vielleicht politisch oder. Und naja ah die Frage ist, wenn ein Schuler langer
zur Schule nicht kommt, ja, sie kdnnen nicht die Unterricht immer verpassen, ne? Sie mussen
auch natUrlich Mathe oder Physik lernen. Und naja, ich glaube, es ist wichtig, dass wir

Lehrer auch Zeit in unserem Unterrichten, um diese Thema zu sprechen, ne? Zum Beispiel,
jetzt machen wir das Thema Umweltschutz, ja? Dann es ist sehr wichtig, dass wir ah von
diesem Thema diskutieren und ahm, dass die Schuler auch ein bisschen ahm ... ja, integriert
s0. Und naja - ich meine - ich finde positiv z. B., dass ein Schuler am Freitag sagt. Okay

es gibt eine Demonstration gegen die Folgen der diese Klimawandel, ja? Dann dass sie an
diese ahm Demonstration teilnehmen und nicht zur Schule kommen. Aber okay. Wenn sie
manchmal nicht zur Schule kommen, weil sie nicht wollen oder so etwas, ja, dann mussen wir
MaBnahmen tragen, ja. Und wir kdnnen mit der Familie sprechen. Wir konnen zuerst naturlich
mit dem Schuler auch ne sagen, was ist das Problem, warum kommst du nicht zur Schule.
Und naja, also Strafe natUrlich im Gymnasium gibt es verschiedene Regeln, ne? Und wenn

ein Schuler nicht kommt, mussen wir mit der Familie sprechen und sagen, okay was ist, es
gibt ein Problem oder ahm einfach der Schuler will nicht kommen, weil er ist faul und keine
Lust hat zur Schule zu kommen oder naja. Aber stimmt, das ist ganz anders, wenn es einen
guten Zweck gibt und der Schule also die Schuler ah sich Sorgen machen Uber ein bestimmtes
Problem oder naja.

P1

Hm, okay, dann hat die Kollegin noch eine Frage.

Marta

Weil du Lehrer bist und du die Schuler und Schulerinnen besser kennst. Glaubst du, dass wenn
sie jetzt die Schule schwanzen fUr den Schutz der Umwelt. Gibt es unter diese Schuler und
Schulerinnen, gibt es viele, die vielleicht einfach schwanzen, um keinen Unterricht zu haben?

lvan

Ja, stimmt. Ja, das ist also haufig so, ne? Das ist die Ausrede einen Grund zu suchen, um
einfach im Bett liegen und nicht zur Schule kommen. Naturlich besonders in diesen Eltern von
zwischen 12 und 16 die Jugendliche.

Marta

Schade.

P2

Ich habe auch noch eine Frage. Als Lehrer bekommen Sie auch die Reaktion der Eltern
mit. Wie finden die Eltern das denn, wenn die Kinder nicht zur Schule kommen, um zu
demonstrieren?
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lvan Verschiedene Meinungen, ja, weil es gibt Familien, die einfach naturlich lassen die Kinder zu
diese Demonstration gehen, aber dann gibt es Familien, die also nich ahm nich ahm wollen
nicht, dass die Kinder einfach Unterricht verpassen ja und besonders wenn vielleicht das Kind
oder der Sohn oder die Tochter, ja nicht so gut in der Schule geht, ne wegen Noten und so und
dann wollen sie nicht einfach, dass die Kinder diese Unterrichten verpassen. Also, dann es
kommt darauf an die Familie an.

Teil 2

P1 ((Uberleitung))

Marta Soll ich anfangen?

lvan Ja, okay, bitte.

Marta Also, hier geht es um Folgendes. Unsere Freundin Claudia. Sie, sie will ihre Tochter nicht
impfen lassen. So wie wir das..

lvan Stimmt?

Marta Ja, wusstest du das nicht?

lvan Nee. Das wusste ich nicht.

Marta Ja, also so, wie ich sie kenne, sie ist so ein bisschen Hippie und manchmal will sie einfach
gegen die Regel gehen. Aber es ist doch wahr oder ich weil nicht, findest du nicht, dass sie
manchmal so ein bisschen rebellieren will ohne Grunde.

lvan Ja, aber mit diesem Thema, also spinnt ein bisschen. Also, das ist die Gesundheit der Tochter,
also nicht ihre eigene Gesundheit.

Marta Ja, aber trotzdem ich bin der Meinung, wenn ohne Impfungen manchmal das Immunsystem
kann sich verstarken.

lvan Marta, aber man muss ein bisschen vorsichtig mit dem Thema, ja, weil naturlich for kleine
Kinder und Babys, wenn sie plotzlich ohne Impfungen und so dann werden vielleicht
einfacher erkranken und naja und wenn sie zur diese Kindergarten gehen, dann konnen auch
die anderen Kindern auch die Krankheit...

Marta Vertragen

lvan Ja, vertragen. Naja, ich meine... Das ist ein Thema, den man muss vorsichtig sein, ja?

Marta Da hast du Recht, aber ahm, ehrlich gesagt...

lvan Also, fur dich gibt es Pros, also Vorteile..

Marta Ja, fur mich gibt es Pros, also, wie gesagt, ich glaube, das Immunsystem kann sich verstarkern
und heutzutage werden Kinder sehr froh geimpft. Sobald sie auf die Welt kommen werden
sie geimpft und es ist manchmal nicht so notig, sie konnen impfen lassen, aber ein bisschen
spater, so dass das System sich ein bisschen verstarkert. Und dann werden sie geimpft.

lvan Also, das weiB ich nicht genau, also, ich bin nicht Arzt. Ich meine, die Alter fUr also, wenn man

sich impfen, ist nicht so freiwillig. Ich meine vielleicht mit 3 Jahren muss man sich oder mit
6 Jahren.
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Marta Aber das ist nur Organisation und Kontrolle.

lvan Glaubst du, ich bin nicht so sicher.

Marta Ich bin auch nicht so sicher, aber das ist meine Meinung. Also, dann bist so total ahm
Uberhaupt nicht einverstanden, dass Claudia so was macht.

lvan Nee, nee, also ich kenne die Claudia und okay, wie du meinst, ist ein bisschen Hippie, aber ich
glaube, das ist ein sehr wichtiges Thema, ein ernstes Thema.

Marta Ein Risiko vielleicht...

lvan Das ist das Risiko von der Gesundheit der Tochter. Und also, ich wurde ihr empfehlen. Bitte
mach keine Dummbheiten. Sie muss diese Protokoll folgen. Also, ich glaube, das ist wichtig.

Marta Glaubst du, hast du die Presse gelesen?

lvan Ja stimmt, jetzt wird das ein bisschen also nicht nur, hast du das gelesen von Deutschland,
ne? Gegen Masern mussen sie jetzt pflichtig jetzt.

P1 Sie wissen also jetzt, was Sie mit der Freundin besprechen mochten.

Marta Wir wuorden ihr Informationen geben, vielleicht konnen wir erzahlen von Katalonien, was du
gesagt hast.

lvan Und unsere Schwester ist auch Arztin und sie kann auch uns ein bisschen.

Marta Und sie liebt unsere Schwester, also vielleicht kann sie mit ihr sprechen.

lvan Ja, das ware auch eine tolle Idee, stimmt. Wir konnen vielleicht mit Diana sprechen und in
diesem Fall von Claudia ein bisschen Bescheid sagen.

Marta Ja, super Losung. Danke.

P1 Vielen Dank, damit ist die C1-PrUfung beendet.

Abbildung 36: Goethe-Zertifikat C1, Modul Sprechen, Leistungsbeispiel, Transkript
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Im Folgenden findet sich eine detaillierte Kommentierung der mondlichen Leistungen zum Training
der Bewertenden.

Marta Kommentar Teil 1 Geschlechtergerechte Sprache

Aufgaben- Alle vier Sprachfunktionen werden inhaltlich und umfanglich angemessen umgesetzt. | A
erfillung 1 Als Beispiel fUhrt die TN Spanisch an und nennt dort verwendete Varianten. 10
2 Die TN stellt ihre Meinung klar da und nennt Argumente fUr eine neutrale Sprache.
Die Argumentation bleibt etwas oberflachlich, dies rechtfertigt aber noch keinen
Punktabzug.
3 Die TN schildert die Situation in Spanien, mit besonderem Fokus auf ihre eigene
Arbeitssituation in einem weiblichen Kollektiv.
4 7um Schluss geht sie auf ihre personliche Situation ein und erklart, wie sie selbst
den Sprachgebrauch von anderen Personen beeinflussen mochte, damit sich die
neutrale Sprache durchsetzt.
Kohdrenz Der Textaufbau mit Einleitung, Hauptteil und Schluss ist schlUssig. A
Vortrag Die Verknupfung von Satzen und Satzteilen ist angemessen und flexibel: 10
well: die; damit; dass; anstatt: wenn.
Die Satzanfange variieren. Die Sprechweise ist flUssig.
Wortschatz | Das Spektrum ist weitestgehend differenziert und angemessen: A
unsichtbar; vorkommen; Konzepte. 10
Vereinzelt bleibt die Ausdrucksweise etwas ungenau:
Wir denken nur an Maskulinum; dass wir sichtbar sind, weil wir existieren und wir
sind da; Verschlechterung der Sprache.
Da weitere und starkere Fehlgriffe nicht vorhanden sind, Entscheidung for A.
Strukturen | Das Spektrum ist angemessen, es gibt kaum Fehlgriffe: A
wir denken nur an Maskulinum; sind viel mehr bewusst; damit die Leute bewusst sind. | 10
Fragen/ Die Frage an den anderen TN ist angemessen. Bei der Frage des Gesprachspartners A
Antworten | an sie bittet die TN um die Konkretisierung der Frage und erlautert anschlieend 12
kurz ihre Idee.
Auf die Frage des Prufenden antwortet sie angemessen.
Kommentar Teil 2 Impfpflicht
Aufgaben- | Verschiedene Sprachfunktionen werden umgesetzt und das Thema wird B
erfillung besprochen, jedoch bleibt der Inhalt auf den personlichen Bereich bezogenund | 6

deshalb in der Argumentation zu wenig differenziert. Deshalb Entscheidung fur
B.

Die TN ist nicht prinzipiell fUr oder gegen Impfen, hat aber Vorbehalte bezuglich
Impfungen im frohen Alter.
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Diskussion
Interaktion

Die TN beginnt das Gesprach und bringt sich aktiv ein.

Das Register ist situations- und partneradaquat. Die TN duzt den Gesprachspartner,
denn sie sind Geschwister.

Redemittel zur Zustimmung werden angemessen verwendet.

s>

Wortschatz

Das Spektrum ist angemessen und stellenweise differenziert:
Hippie; rebellieren; Krankheit Ubertragen; Risiko; Losung.

Es gibt zwei Fehlgriffe, die die Kommunikation noch nicht beeintrachtigen:
verstdrkern statt stdrker werden, die Presse gelesen statt den Presseartikel 0. A.

Der umgangssprachliche Ausdruck bist du total uberhaupt nicht einverstanden wirkt
nicht ganz angemessen.

Strukturen

Das Spektrum ist Uberwiegend angemessen und es gibt kaum Fehlgriffe: Ohne
Impfungen manchmal kann das Immunsystem sich verstdrken.

Aussprache

Abweichungen vom Standard sind kaum vorhanden und storen die Kommunikation
nicht.

Ivan Kommentar Teil 1 Protest statt Schule

Aufgaben-
erfillung

Drei der vier Sprachhandlungen im Rahmen der Textsorte ,Vortrag"” werden
inhaltlich und umfanglich angemessen umgesetzt. Der Inhalt entspricht der Aufgabe.

1 Als Beispiel fUhrt der TN Gesprache mit Schulern und Schulerinnen im Unterricht
an,
da er Lehrer ist. Er verweist auch auf die Aktualitat der Klimaschutzthematik.

2 Er nennt die Problematik, dass Schuler*innen nicht zu oft fehlen sollten, um
nicht zu viel Stoff zu verpassen, auBert aber Verstandnis fur die Sorgen der
Scholer*innen.

3 Laut TN sollten Lehrer®innen wichtige Themen im Unterricht ansprechen.
Er unterscheidet dann nach dem Anlass des Fehlens und der Frage, ob es
individuelle Grunde der Schuler*innen sind oder um einen guten Zweck geht.

4 Dieser Punkt wird nicht behandelt.

Die Nennung des Themas mit Schule schwdnzen weicht etwas von der
Aufgabenstellung ab. Im Vortrag selbst bearbeitet er die Punkte und bezieht sich auf
den Klimaschutz, daher erfolgt deshalb kein Punktabzug.

Kohdrenz
Vortrag

Einleitung und Hauptteil sind vorhanden, ein Schluss fehlt. Die Pruferin
bittet die Gesprachspartnerin direkt um eine Frage und nimmt dem TN so die
Gesprachsfuhrung ab.

Der Textaufbau ist nicht immer nachvollziehbar, auch wenn die einzelnen
Ausfuhrungen in sich schlUssig sind.

Die Verknupfung von Satzen und Satzteilen ist vorhanden, jedoch verwendet der TN
einfachere VerknUpfungsmittel: Relativsatze; dass; weil: aber; wenn.

Die Satzanfange variieren.
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Wortschatz | Das Spektrum ist angemessen und stellenweise differenziert: B
Klimawandel; Strafe; Zweck, Sorgen machen Uber ein bestimmtes Problem; 75
Demonstration gegen die Folgen des Klimawandels.

Fehlgriffe treten nur vereinzelt auf und storen die Kommunikation nicht:
Magnahmen tragen; integriert sind.

Strukturen | Das Spektrum ist teilweise angemessen. Die Satze werden mehrmals nicht zu Ende C
gefuhrt. Vereinzelte Fehlgriffe beeintrachtigen die Kommunikation nicht: 5
Von diesem Thema diskutieren; die Unterrichte; Ihr daran teilnehmen.

Nach Diskussion (B oder C) Entscheidung fur C, da man als Zuhorer*in wegen der
Aneinanderreihung von Satzfragmenten kooperieren muss.

Fragen/ Die Antworten sind ausfuhrlich und inhaltlich angemessen, sprachlich gibt es B

Antworten | Fehlgriffe: 9
es kommt an die Familie an; um einfach in Bett liegen und nicht zur Schule kommen;
dlter von. Die Frage an die Gesprachspartnerin ist angemessen, auch wenn diese sie
nicht sofort versteht.

Kommentar Teil 2 Impfpflicht

Aufgaben- Die verschiedenen Sprachfunktionen werden umgesetzt. Der TN auRert seine B

erfillung Meinung, wirkt aber nicht sehr Uberzeugend, weil er nur wenige inhaltliche Aspekte 6
einbringt.

Diskussion | Der TN bringt sich und seine Meinung in die Diskussion ein. Die Interaktion wirkt A
Interaktion | natUrlich und ausgewogen. 4
Die Reaktionsfahigkeit ist angemessen und das Register ist situations- und

partneradaquat, auch wenn er kaum Redemittel zur Zustimmung etc. verwendet.

Wortschatz | Das Spektrum ist teilweise angemessen: spinnt; Dummheiten. C
Der TN sucht vereinzelt nach Wortern oder wiederholt Worter: vorsichtig. 5
Wenige Fehlgriffe beeintrachtigen die Kommunikation noch nicht:
erkranken, Protokoll folgen, pflichtig.

Strukturen | Das Spektrum ist begrenzt, haufig werden Satze nicht zu Ende gefUhrt und das C
Verstandnis erfordert die Kooperation der Zuhorenden. Mehrere Fehlgriffe 5
beeintrachtigen die Kommunikation nicht: man muss ein bisschen vorsichtig mit dem
Thema, weil sind die anderen Kindern; wenn man sich impfen.

Aussprache | Satzmelodie, Wortakzent und einzelne Laute weisen wahrnehmbare Abweichungen B
auf, die nicht verstandnisstorend sind. 12

Abbildung 37: Goethe-Zertifikat C1, Modul Sprechen, Leistungsbeispiel, Bewertung
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